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OS GENEROS TEXTUAIS E O ENSINO DE LINGUA MATERNA

TEXTUAL GENDERS AND MATERNAL LANGUAGE TEACHING

Joselita Maria Silva e Silval

Resumo: Este trabalho descreve uma abordagem no ensino do género textual fabula, por meio de sequéncias
didaticas. Questdes como baixo desempenho em escrita e 0 fato de a escola nem sempre conseguir produzir
escritores competentes, cidaddos conscientes e criticos inseridos na sociedade, despertaram o interesse pela
investigacdo. O objetivo geral do estudo foi analisar a contribuicdo das sequéncias didaticas para a aprendizagem
dos géneros textuais, por alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O ensino de géneros textuais embasado
em teoricos como Bakhtin e tendo como foco as sequéncias didaticas, para a apropriagdo da escrita de textos por
parte dos alunos, na perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly, fundamentaram a pesquisa. A metodologia de
investigacdo teve cunho de intervencdo, valendo-se de entrevistas com os professores, observacdo de aulas e
planejamento conjunto de sequéncias didaticas, tendo como foco duas turmas de alunos da 3? fase do | ciclo de
uma escola publica, seis alunos de cada turma, a fim de acompanharmos, mais de perto, a apropriacdo do género
fabula e, consequentemente da escrita. Foram trabalhadas atividades, em sequéncias didaticas, que auxiliaram os
alunos a melhor compreenderem o género textual e, assim, nas produgdes finais, 2 alunos adequaram seus textos
de forma parcial, 4 de forma insuficiente e 6 completamente ao género abordado. Tais resultados permitiram
concluir que, se esse ensino for ministrado por intermédio das sequéncias didaticas, as possibilidades de éxito na
apropriacdo da escrita pelos alunos serdo maiores.

Palavras-chave: Género textual. Sequéncia didatica. Producdo textual.

Introducéo

Como educadora, notei que alguns alunos, embora ja alfabetizados, sentem certa
resisténcia em realizar uma atividade de produgdo escrita, a qual pode ser oriunda de varios
fatores como, por exemplo, o receio de errar, ocasionado por cobrancas; o nao entendimento de
um comando dado pelo professor, ou mesmo a solicitacdo de uma producdo que esteja distante
da realidade do aluno. Conforme Cagliari (2009, p. 29),

O ensino de lingua portuguesa na alfabetizacdo difere dos de outros anos ndo pelo
objetivo em si, que deve ser 0 mesmo para todos 0s anos, mas pela especificidade desse
primeiro momento, devido ao grau de desconhecimento que o aluno tem da escrita e da

leitura. [...] Ha tantas coisas a respeito de escrita e leitura, e de dificuldades tdo variadas,
que se torna conveniente o seu ensino ao longo de todos 0s anos de estudo.
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Essas dificuldades sdo demonstradas a medida que alguns alunos escrevem textos sem
uma sequéncia logica dos fatos narrados, sem coesdo e coeréncia ou mesmo sem unidade
tematica, embora estudos comprovem gue eles vém escrevendo com maior propriedade, gracas
a mediacédo de professores que, segundo Leal e Melo (2007, p. 20), compreendem que “[...] €
indiscutivel que os produtores de texto ndo se formam apenas através do contato com materiais
escritos [...], mas também com a leitura de diferentes textos [...]” e, sugerem, ainda, as autoras,
que “[...] para ensinar a escrever textos, devemos proporcionar aos alunos situacdes de escrita
semelhantes aquelas de que participamos fora da escola [...]”. Atitudes didaticas como essas
evitariam ou amenizariam tais dificuldades.

Minha experiéncia com criancas fez-me notar que, na modalidade oral, os pequenos
geralmente mostram grande aptiddo para narrativas. Na sala de aula, para eles, ndo € dificil
criarem ou darem continuidade a historias comecadas pelo professor, numa atividade oral ou
contar algo sobre seus cotidianos, sobre livros que leram, situagdes vividas por eles ou por
amigos, estando eles juntos aos colegas, na escola ou com familiares. Todavia, no momento da
escrita, algo parece impedi-los de avancar.

Surgiram, entdo, inquietacbes que me motivaram na investigacdo do fendmeno da
producdo de textos, dentre elas o fracasso escolar presentificado no baixo desempenho da
producéo escrita, por parte de alguns de nossos alunos; a escola nem sempre tem dado conta de
formar escritores criticos e competentes, capazes de atuarem numa sociedade letrada como a
nossa; a possibilidade de a aprendizagem ser mais efetiva, caso se intensificasse o trabalho com
a escrita de textos em sala de aula e como isso poderia ser realizado.

Assim, questdes como essas, correlacionadas a escrita, levaram-me a realizar esta
investigagdo, com a qual tenciono avangar nos conhecimentos relativos ao ensinar/aprender a
lingua materna nos anos iniciais do Ensino Fundamental de Nove Anos.

Os géneros textuais tém sido, em grande parte, fundamentadores do ensino-
aprendizagem da producdo textual que figura nas instituicbes de ensino, bem como tém
merecido rodas de discussdes em encontros de educacgdo. Assim, minha inquietagdo como
professora, que se depara com criancas com dificuldade em produzir textos coesos e coerentes,
fez surgir o desejo de conhecer de perto essas formas de resisténcia a producéo escrita.

Diante do exposto, a pesquisa objetivou, de uma forma mais ampla, analisar a
contribuicdo das sequéncias didaticas para o aprendizado dos géneros pelos alunos da 3?2 fase

do 1° ciclo, com base nos géneros discursivos e enunciados, numa perspectiva bakhtiniana,
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fundamentados nas sequéncias didaticas, numa proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly, pois
a experiéncia de trabalhar com alunos nessa fase escolar, trouxe a constatacédo de que muitos
deles sentem dificuldades em realizar atividades de producdo de textos, e, especificamente,
compreender como as sequéncias didaticas podem interferir na apropriacdo dos géneros
discursivos e da escrita desses alunos. Também investigar as relagdes entre as estratégias
didaticas aplicadas com intervencdo das sequéncias didaticas e os resultados sobre as
capacidades de producéo textual dos alunos e, por fim, avaliar os avangos obtidos durante o
processo de ensino por meio das sequéncias didaticas nas producdes textuais dos alunos.

O locus da pesquisa foi uma escola municipal situada num bairro periférico de
Rondondpolis-MT, tendo como sujeitos dois professores das duas turmas da 32 fase do | ciclo.
Dos alunos dessas duas turmas, foram selecionados doze, seis de cada sala, para serem
acompanhados mais de perto no processo de aprendizagem do género fabula. Esses alunos
foram classificados pelos professores, mediante critérios de avaliacdo do Sistema de Avaliacdo
do Ensino Municipal (SAEM), como A (Acompanha), AB (Acompanha Bem) e C (Critico).
Portanto, foram analisadas as producdes iniciais e finais de dois alunos A, dois AB e dois C de
cada turma. Os estudantes tém idade entre 8 e 9 anos.

Os procedimentos adotados na pesquisa foram as entrevistas semiestruturadas com 0s
educadores, que nessa ocasidao, manifestaram o desejo de trabalhar o género fabula; as
observacdes das aulas de Lingua Portuguesa que iniciaram pelas préaticas desses docentes; e a
aplicacdo de atividades de Producdo textual, planejadas em conjunto por mim e pelos

professores.

PESQUISADORA: Entdo, que género textual vocés gostariam de trabalhar com eles?
LUISA: Eu acredito que um género que despertara mais a atengio deles sera a fabula.
Eu gostaria de trabalhar, porque é rica em ensinamentos e como aparecem 0s animais,
eles vdo gostar e aprender muito.

ANTONIO: Eu ndo trabalhei ainda neste ano, s6 nas leituras deleite; mas eu pretendo
trabalhar fabulas, porque eu percebo que eles gostam de histdrias.

Para Bakhtin (2011), o uso da lingua acontece por meio de enunciados orais e escritos
e as acOes sociocomunicativas determinam esses enunciados, isto é, a linguagem é constituida
na interacdo verbal de sujeitos com o fendmeno social.

Afirma o autor (2011), que os géneros discursivos sao tipos de enunciados elaborados

pela lingua e sua diversidade é grande, pois a atividade humana também é multiforme.
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Se na modalidade oral os alunos sdo bastante habeis, o que lhes falta para serem bons

escritores? Intensificar o trabalho de Producdo de textos seria uma possibilidade, afinal, as
criancas necessitam de contato constante com a escrita. Porém, precisa ser feito com
planejamento como a mediacdo do professor e atividades adequadas as necessidades do grupo,
pois do contrario, como numa via de mao dupla, incorrer-se-4 na possibilidade de fazer com
que alguns alunos abominem a escrita como cumprimento de tarefa e para eles, quanto mais
rapido se livrar dela, melhor. Imaginemos, pois, que a correcao gramatical faz com que a crianca
tenha seu fluxo de pensamento interrompido para pensar em como se escreve determinada

palavra. E, como nos assegura Cardoso (2008, p. 128),

O texto escolar se configura assim, mais do que nunca, como cumprimento de tarefa.
Enguanto tal, quanto mais rapido o aluno puder resolvé-la, melhor sera. Para tanto,
valem: a definigdo dos temas, as sugestdes de comeco, as perguntas, o roteiro. Mesmo
que reste a sensagdo de que a escrita ja estava la, “ja vem pronta”, um real problema
é colocado, pois esta escrita ndo possui, a rigor, um objetivo de comunicagéo.
(grifos meus).

Produzir textos na escola é algo deveras laborioso, tanto por parte da professora, que se
esforca por ensinar, quanto do aluno que, por vezes, ndo consegue encontrar sentido nessa
atividade. O exemplo do aluno Guilherme, do livro de literatura de Christiane Gribel (1999),
“Minhas férias, pula uma linha, paragrafo”, que deveria escrever uma redagdo sobre as férias,
porém ndo via sentido em colocar tantas diversbes em poucas linhas e diminuto espaco de
tempo, mostra-nos que muitas criancas sentem-se dessa maneira quando precisam cumprir a
tarefa de produzir texto para a escola. O fato de ter a professora como destinatario da producéo,
deixa o estudante receoso de “errar”, pois quem ensina, por seu turno, olhara a escrita com olhos
de correcdo, o que dificulta ainda mais o processo produtivo, uma vez que o aluno precisa estar
atento a gramatica e a ortografia perdendo, assim, o fio condutor dos pensamentos criativos.
Assim, “A via de mdo Unica para a producdo infantil em termos de destinatario, pode gerar
insegurangas [...]”, como nos aponta Cardoso (2008, p. 50).

Acerca dessas dificuldades, Albuquergue e Leal (2007, p. 100) salientam que

Se, fora da escola, nds éramos e somos “produtores de textos”, na escola,
éramos produtores de “redagdo”. Escreviamos um texto especifico, para um
locutor também especifico: o professor; com o objetivo preciso: aprender a
escrever. E essa aprendizagem, para muitos de nos, deixou “traumas”, uma
vez que nossa escrita estava sempre sendo avaliada como “boa” ou “ruim”,
“certa” ou “errada”.
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Cagliari (2009, p. 86) relata a imposi¢cdo de moldes que impossibilitam os pequenos de
experimentarem, tentarem e descobrirem, limitados a tarefas de copiar varios tragados, hum
exercicio de treinamento manual que ndo faz sentido para eles. Segundo o teoérico (2009, p. 86),
“A escola ¢ talvez o unico lugar onde se escreve muitas vezes sem motivo... Certas atividades
da escola representam um puro exercicio de escrever”.

Entdo, Soares (2011, p. 108), diz que: “[...] os ‘textos’ ndo sdo mais que uma lista de
oragdes justapostas, sem elementos de coesao que estabelecessem a continuidade do discurso™.
Vejamos o texto exemplificado no livro de Soares (2011, p. 108):

Hércules € um homem forte.
O herdi levanta a barra de ferro.

Hoje Hercules vai levar Helena ao circo.
Helena é uma noiva habilidosa.

Assim, é natural que as criancas escrevam baseadas nestes modelos, sem um
encadeamento de ideias, sem coeréncia. Entdo, por ver este tipo de escrita, comum nas
produgdes de muitos alunos, foi que despertou em mim o desejo nessa busca por entender o que
acontece em grande parte dos textos de nossos estudantes.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.97 — 98), as sequéncias didaticas tém a
finalidade de auxiliar o estudante a dominar determinados géneros textuais, melhorando sua
expressdo tanto oral quanto escrita. Portanto, elas servem para dar acesso as préaticas de
linguagem novas ou de dificil dominio por parte dos alunos.

No primeiro dia de estudos sobre 0s géneros textuais, usando o texto de Telma Ferraz
Leal e Katia Leal Reis de Melo, “Produgdo de textos: introdu¢do ao tema”, perguntei aos

professores o que eles entendiam como género textual:

LUISA: Pra mim sdo os diferentes tipos de textos que a gente V&, porque existe
diferenca de um pra outro, né? E os diferentes sio fabulas, ai vém os textos narrativos,
contos...

ANTONIO: Até musica, né?

LUISA: Msica, receita, tudo é diferente um do outro. Mesmo quando a gente fala
assim: Ah! E um género textual. Vocé lendo um texto, vocé ja sabe do que se trata.
ANTONIO: Sabe diferenciar, né, que texto que é.

LUISA: E antes, quando nds estudamos, néo era falado em géneros textuais.
ANTONIO: S6 se falava que era texto e pronto. Vamos trabalhar um texto.

LUISA: E, vamos trabalhar um texto. E até quando eu comecei a ouvir falar em
géneros textuais eu encontrei dificuldades até de entender o que era...

ANTONIO: O que era, como se trabalhava esses textos, né?
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PESQUISADORA: E.E entdo, nesse texto elas falam “eu costumo escrever e-mail,
MSN, oficio e cartas e notas”. Entdo tudo isso...
LUISA: E um género.

Vimos que os professores tém nocdes sobre géneros textuais, pois, de acordo com a

entrevista, ambos trabalham diversos portadores de textos com suas turmas.

PESQUISADORA: Com que frequéncia vocé trabalha os géneros textuais?

LUISA: Sempre. Todos os dias nds estamos passando, principalmente a poesia. Eu
gosto muito de trabalhar a poesia com eles ¢, trabalhando poesia, ja trabalha gramatica
junto, a ortografia.

As sequéncias didaticas (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004) sdo um
conjunto de atividades escolares elaboradas e aplicadas de forma sistematica pelo professor que
fard com que o aluno se aproprie do conhecimento em torno desse género.

Durante a hora de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC), juntamente com os professores
planejamos as aulas sobre o género fabula, sugerido por eles na ocasido da entrevista
semiestruturada, que foram por eles ministradas. Assim, desenvolveu-se a pesquisa com a
apresentacdo da situacdo, por meio da leitura de varias fabulas e a explicacdo dos professores,
cada um em sua respectiva sala, sobre as caracteristicas desse género.

Assim, ficou decidido que seria apresentado aos alunos o género textual fabula que, de
acordo com o quadro de aspectos tipoldgicos de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 121),
pertence a ordem do narrar, pois, conforme os autores (2004, p. 120), “os géneros podem ser
agrupados em funcdo de um certo nimero de regularidades linguisticas e de transferéncias
possiveis”. Os tedricos informam, ainda, que estes aspectos tipolégicos respondem a trés
critérios: dominios sociais de comunicacdo, que correspondem as finalidades sociais atribuidas
ao ensino; capacidades de linguagem implicadas no dominio dos géneros agrupados, que sao
narrar, relatar, argumentar, expor e descrever agdes; e 0s exemplos de géneros orais e escritos.
Para os autores (2004, p.121) o conto maravilhoso, a lenda, a narrativa de aventura, de ficcdo
cientifica, de enigma, a novela fantastica e o conto parodiado, pertencem, assim como as
fabulas, a ordem do narrar.

Segundo Coelho (2000, p.164), “Ha ainda uma multiplicidade de formas narrativas que
vém, desde a origem dos tempos, e que [...] consideramos também como pertencentes a grande
area do género ficgdo, e as quais definimos como formas simples.” (grifos da autora)

Escreve a autora (2000, p. 164) que se consideram formas simples certas narrativas que

surgiram ha milénios e de forma anénima, que circularam entre os povos da Antiguidade e, com
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0 passar do tempo, transformaram-se no que hoje conhecemos como tradigdo popular. Afirma,
ainda, a autora (2000, p. 165), que
Séo formas simples porque resultaram de “criagéo espontinea”, ndo-elaborada
- diferentes, por exemplo, dos romances medievais ou das novelas de cavalaria,
que apresentam uma forma ainda rudimentar, mas artisticamente elaborada.
Pela simplicidade e autenticidade de vivéncias que singularizam essas

narrativas, quase todas elas acabaram assimiladas pela literatura infantil, via
tradicdo popular.

E as fabulas sdo exemplos dessas formas simples. De acordo com Coelho (2000, p. 165),

Fabula (lat. fari = falar e gr. phaé = dizer, contar algo) é a narrativa (de
natureza simbolica) de uma situacdo vivida por animais que alude a uma
situagdo humana e tem por objetivo transmitir certa moralidade. A julgar pelo
que a histdria registra, foi a primeira espécie de narrativa a aparecer.

Informa, ainda, a autora (2000, p. 165), que a fadbula nasceu no Oriente, mas foi
reinventada no Ocidente pelo grego Esopo (séc. VI a.C.), sendo aperfeicoada mais tarde pelo
escravo romano Fedro (séc. I a.C), que a enriqueceu estilisticamente e no séc. XVI1I, La Fontaine
reinventou e introduziu definitivamente esse género na literatura ocidental.

Em conformidade com Coelho (2000, p. 167) o que distingue a fabula das demais formas
metaforicas ou simbdlicas é a presenca do animal, que assume caracteristica humana e
exemplar. Também os personagens sdo simbolos, pois representam “algo no contexto universal
(por exemplo: o ledo, simbolo de forca, majestade, poder; a raposa, simbolo da astlcia; o lobo,

simbolo do poder despdtico; etc.)”.
Os géneros do discurso na perspectiva de Bakhtin

As atividades com as fabulas ajudam na apropriacdo da escrita e reflexdo do uso da
lingua, pois a partir delas a crianga pode compreender o processo de funcionamento da lingua
escrita. E por meio da escrita que 0s pequenos percebem as estruturas dos textos que os auxiliam
nas situacdes de comunicacao.

Citelli e Bonatelli (2011, p. 124) citam que

O ato de redigir deve ser mais do que um exercicio de busca de um padrdo modelar,
de repeticdo de esquemas formais e estilisticos, de treino mecénico. A questéo reside
em fazer com que os alunos desenvolvam uma competéncia discursiva marcada por

um bom dominio da modalidade escrita e por uma visdo de que a produgdo de um
texto é um trabalho que exige a superacédo de jogos de palavras ou frases soltas.
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No decorrer da pesquisa, houve uma etapa, quando foi feita a refaccdo do texto de um
aluno de cada turma, para que todos compreendessem melhor os elementos composicionais do
género e alguns aspectos formais do texto como corre¢do gramatical. Quanto a isso, Citelli e
Bonatelli (2011, p. 124) informam que

[...] no movimento de feitura e de refeitura do texto é que o aluno vai dominando a
sua escrita, percebendo 0s recursos expressivos da linguagem, operando as variaces

intertextuais com a consciéncia de quem dialoga com uma tradicdo que o antecede e
que o transcende.

Isso deve ser feito, certamente, respeitando-se o ritmo e as peculiaridades do aluno de
cada turma.

Diante disso, Bakhtin (2011, p. 289) assevera que “a relacao valorativa do falante com
0 objeto do seu discurso [...] também determina a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e
composicionais do enunciado”.

Em conformidade com o autor (2011), os géneros discursivos sdo tipos de enunciados
elaborados pela lingua, que o faz de acordo com suas necessidades comunicacionais, 0 que
explica a diversidade de géneros, pois a atividade humana também é multiforme, na concepcao
desse tedrico. Desta forma, a situacdo de comunicacdo mediante a qual um falante se vé
envolvido ¢é determinante na escolha do género a ser utilizado.

Escolhendo as palavras do seu discurso 0 escrevente assume uma posi¢cdo ativa no
campo do objeto e do sentido, de acordo com Bakhtin (2011). E, ainda conforme o autor (2011,
p. 289), é por isso que

[...] cada enunciado se caracteriza, antes de tudo, por um determinado conteido
semantico-objetal. A escolha dos meios linguisticos e dos géneros de discurso é

determinada, antes de tudo, pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (ou autor)
centradas no objeto e no sentido.

Em consonancia com Bakhtin (2011, p. 261), o uso da lingua se da por meio de
enunciados orais e escritos, significando que as agdes sociocomunicativas determinam o
enunciado, ou seja, a linguagem é constituida na interacdo verbal de sujeitos com o fendmeno
social. De acordo com Bakhtin (2011, p. 262), “cada enunciado particular ¢ individual, mas
cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados”,
que denominamos géneros discursivos, que sdo prenhes de palavras vivas, pois expressam uma

ideologia comunicativa. O autor nos afianca que se 0s géneros do discurso ndo existissem e se
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nos ndo os domindssemos, a comunicagao discursiva seria quase impossivel. (BAKHTIN, 2011,
P. 285)

Assim, por estarem vinculados a vida cultural e social dos individuos, sdo considerados
fendmenos historicos, haja vista a quantidade de géneros existentes hoje, se compararmos as
sociedades de antes do surgimento da comunicagao escrita.

Os géneros do discurso, na visdo bakhtiniana, sdo primérios e secundarios (simples e
complexos). Os primeiros, tipos de dialogos orais, se presentificam nas conversas de saldo, em
circulos de amigos, no cotidiano familiar, sociopolitico e outros, enquanto que 0s segundos sdo
os literarios, cientificos ou publicisticos, enfim, sdo predominantemente escritos. Todavia, um
género poderé integrar outro, como uma carta, que pertencente ao género primario, pode fazer
parte de um romance, que é secundario.

Falar é construir enunciados, visto que falamos por enunciados e ndo de maneira
descontextualizada ou por frases, oragdes ou palavras desconexas e isoladas. Entdo, sdo 0s
géneros do discurso 0s responsaveis por estabelecerem comunicacdo, organizando nosso
discurso, bem como as formas sintaticas, em enunciados inteligiveis.

Entender o enunciado como “unidade real da comunica¢do discursiva” (BAKHTIN,
2011, p. 269), possibilita-nos compreender de maneira mais acertada a natureza das unidades
da lingua, as oracdes e as palavras, enquanto sistema. A lingua integra a vida pelos enunciados
e é por meio deles que a vida entra na lingua, isso equivale a dizer que é no enunciado que a
lingua nacional se materializa individualmente. E, ainda conforme Bakhtin (2006, p.93), [...]
o0 locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas concretas (para o locutor, a
construgdo da lingua esta orientada no sentido da enunciagdo da fala)”.

Cada situacdo de comunicacdo determina o género discursivo a ser utilizado. Todo
enunciado é individual e, por isso reflete a individualidade do falante ou do escritor, dai a dizer-
se que o enunciado tem estilo individual.

O homem necessita da lingua para expressar-se e a lingua necessita de um falante e do
objeto da fala para a comunicagdo. A autoria do enunciado ndo comeca ou termina no locutor.
O autor ndo tem dominio sobre o que seu interlocutor vai entender do seu discurso, assim, todo
enunciado é uma resposta aquilo que o locutor presume. Bakhtin (2011, p. 271) nos assegura
que seu interlocutor tem uma posicdo responsiva ativa, no momento que compreende 0
significado do discurso, ou seja, ele pode concordar ou discordar dele; pode completa-lo, aplica-

lo ou prepara-lo para utilizar em seu favor. Assevera-nos, ainda o teérico (2006, p. 95), que

- ——— I

Revista Interacao Interdisciplinar v. 04, n°. 01, p.113-127, Jan - Jun., 2020
UNIFIMES - Centro Universitario de Mineiros




Pagina 1 2 2

NTERACAO
\ ——-—"/’ A rd|sc|pllnzg.—..._—.

r

“Todo ato de compreensdo ¢ uma resposta, na medida em que ele introduz o objeto da
compreensdo num novo contexto — o contexto potencial da resposta”. O importante é que essa
posicao responsiva do ouvinte vai se constituindo durante o processo de audi¢ao e compreensao
do enunciado e, algumas vezes, a partir da primeira palavra proferida pelo falante.

Portanto, o enunciado é prenhe de expressividade e todo discurso tem um valor
emocional, visto que as palavras ndo sdo vazias, elas estdo compostas de expressdes, ao que
Bakhtin (2011, p. 298) chama de entonacédo expressiva, ou seja, “A expressao do enunciado,
em maior ou menor grau, responde, isto é, exprime a relacdo do falante com os enunciados do
outro, e ndo s6 a relagdo com os objetos do seu enunciado”.

A entonacao expressiva esta presente no enunciado pedagogico, pois a linguagem de
ensino do professor inexiste fora do enunciado. Portanto, as expressdes de emocdo, de juizo de

valores ou outras, nascem da utilizagcdo no enunciado concreto.
A sequéncia didatica na perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly

E na perspectiva bakhtiniana que estes géneros devem ser tratados em sala de aula e o
seu ensino pode ser ministrado sob o ponto de vista de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p.

97), ou seja, por sequéncias didaticas.

Uma “sequéncia didatica” ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistemética, em torno de um género textual oral ou escrito. [...] tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de
texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situacdo de comunicagéo (grifos dos autores).

A sequéncia didatica tem movimento do complexo para o simples, com a producao
inicial, passando por mddulos, que trabalham uma ou outra capacidade necessaria ao dominio
de cada género textual, até chegar a producdo final, na qual o aluno pde em prética o que
aprendeu nos modulos. Ao final de cada género apresentado, faz-se uma avaliacdo diagnostica,
a fim de se verificar os avancos. Por fim, 0 movimento volta novamente ao complexo que € a
producdo final.

A sequéncia didatica, em conformidade com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98-

99), apresenta um esquema formado pela apresentacédo da situacao, ou seja, 0 género de texto
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a ser trabalhado, ou ainda, o projeto de comunicacdo que deve ser bastante detalhado para que
0 aluno compreenda o género abordado.

A seguir, vem a producéo inicial, que almeja entender o que o estudante compreende
sobre aquele assunto abordado. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 101), nessa
producdo, os aprendizes tentam elaborar um primeiro texto, revelando para si e para o professor
0 que compreenderam dessa atividade. O procedimento mostra que esse encaminhamento ndo
leva os alunos ao insucesso, pois se a situacao de comunicacéo for bem definida na apresentacéo
da situacdo, todos os alunos serdo capazes de produzir um texto que demonstre o entendimento
da situacdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as caracteristicas do género abordado. Os
autores (2004, p. 101) reiteram que

Esse sucesso parcial €, de fato, uma condicao sine qua non para o ensino, pois permite
circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e, consequentemente, suas

potencialidades. E assim que se definem o ponto preciso em que o professor pode
intervir melhor e o caminho que o aluno tem ainda a percorrer [...].

Assim, a producdo inicial age como reguladora da sequéncia didatica, que comeca pela
definicdo do que é preciso trabalhar para desenvolver as capacidades de linguagem dos
estudantes. Para os autores (2004, p. 102), essas primeiras producfes ndo receberdo uma nota
do professor, mas é esse momento que permite refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de
maneira mais acertada as necessidades e capacidades da turma. E por meio dessas producdes
que o professor obtém as informac6es necessarias para diferenciar e até mesmo individualizar
o ensino. Relatam, ainda, os autores (2004, p. 101), que a primeira produgdo, “guiada por
critérios bem definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto esta a classe
e quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos™.

Ap0s a realizacdo da producdo inicial, temos os médulos, nos quais serdo detectadas e,
posteriormente sanadas, as dificuldades apresentadas pelos estudantes, dando a eles os
instrumentos necessarios para supera-las. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 103) informam
que “a atividade de produzir um texto escrito ou oral ¢, de uma certa maneira, decomposta, para
abordar, uma a uma e separadamente, seus diversos elementos [...]”.

Finalizando a sequéncia didatica, ha a producéo final, que proporciona ao estudante
pdr em préatica o que aprendeu nos modulos. Essa etapa indica ao aluno os objetivos a serem
atingidos, bem como lhe da controle sobre o processo de aprendizagem, levando-o a refletir: o

que aprendi? O que resta a fazer? Também serve de instrumento para regular e controlar suas
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producdes na refaccdo do texto e possibilita que ele avalie seus progressos no dominio
trabalhado.
Para os teoricos (2004, p. 110) o procedimento da sequéncia didatica descrito por eles
para 0 ensino da expressdo escrita ou falada, tem as seguintes finalidades:
Preparar os alunos para dominar sua lingua nas situagBes mais diversas da vida
cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para
melhorar suas capacidades de escrever e falar; desenvolver no aluno uma relacdo
consciente e voluntaria com seu comportamento de linguagem, favorecendo
procedimentos de avaliacdo formativa e de auto-regulacdo; construir nos alunos uma

representacdo da atividade de escrita e fala em situacdes complexas, como produto de
um trabalho, de uma lenta elaborag&o.

Esse procedimento pode ser aplicado tanto para o trabalho com a escrita quanto com o
oral, pois seu objeto de trabalho é o género textual. Todavia, de acordo com Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 111), para adequar as sequéncias didaticas as necessidades dos estudantes
o professor precisa: analisar as produ¢des dos alunos conforme os objetivos da sequéncia e das
caracteristicas do género; selecionar os exercicios e atividades necessarios para a realizacao da
continuidade da sequéncia; prever e elaborar, em caso de alcangar os objetivos esperados, um
trabalho mais eficaz, com intervencGes diferenciadas.

Os professores das duas turmas apresentaram as fabulas aos seus respectivos alunos,
explicando-lhes as caracteristicas desse género, como titulo, animais personificados, moral da
historia e narrador em 32 pessoa. Diariamente eram lidas fabulas para as criangas, bem como as
leituras deleite feitas por eles préprios eram desse género.

Nos mddulos da sequéncia didatica foram trabalhadas atividades baseadas nos
problemas que surgiram na primeira producéo, como a falta de animais personificados, moral
da histéria e marcas da oralidade nos textos. Foram elaboradas atividades de interpretacao
textual, reestruturacdo e producdo coletiva de uma fabula.

O trabalho com sequéncias didaticas permite que o estudante compreenda melhor as
atividades que envolvem determinado género, lancando mao dele, de forma consciente, em suas
produgdes orais ou escritas, sendo este trabalho feito sobre géneros que o aluno ainda néo
domine ou o faga de maneira insuficiente. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p- 98), “As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de

linguagem novas ou dificilmente dominaveis”.

Consideracoes
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Ao questionar os professores se haviam trabalhado anteriormente atividades ensinadas
por meio de sequéncias didaticas, disseram que sim, todavia, ndo obtiveram os resultados
esperados, provavelmente, segundo eles, pela inexperiéncia no modo como foi abordado esse
ensino.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.111), para adaptar a sequéncia didatica as
necessidades dos alunos é preciso, da parte do professor analisar as producdes dos alunos de
acordo com os objetivos da sequéncia e as caracteristicas do género estudado; selecionar as
atividades que serdo indispensaveis para a continuidade da sequéncia; e prever e planejar, caso
ndo obtenha sucesso, um trabalho mais aprofundado e intervencdes diferenciadas para os
problemas que surgirem.

Segundo Bakhtin (2011, p. 261), o género discursivo apresenta trés dimensdes: o
contetido tematico, a construcdo composicional e o estilo, que no caso da fabula, a primeira
dimensdo refere-se ao seu contetdo didatico moralista. A segunda dimensdo sdo os elementos
que constituem o género fabula, como o titulo, a presenca de animais personificados, a moral
da histéria e o narrador em 32 pessoa. Quanto ao estilo, esse se da pela sele¢do dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua.

Ao comparar a producéo inicial com a final de cada aluno, foi possivel notar o avanco
que eles obtiveram. Com excec¢do de uma aluna que, ao escrever seu texto final, praticamente
repetiu a primeira producdo, os demais estudantes conseguiram melhorar seus textos, embora
nem todos tenham feito produc6es adequadas ao género fabula, considerando as dimensdes do
género.

Ap6s a sequéncia didatica, os alunos fizeram a producdo final, na qual deveriam
demonstrar o que haviam aprendido nos modulos. Alguns alunos tiveram um avanco
significativo na producdo do texto no género solicitado, todavia, 0 mais importante, é que
estudantes que estavam ainda em processo de apropriacdo da escrita, avancaram de maneira
satisfatoria. Portanto, o género textual € um termo de referéncia para o ensino-aprendizagem da
escrita.

E, se esse ensino for ministrado por intermédio das sequéncias didaticas, as
possibilidades de éxito na apropriacdo da escrita pelos alunos sdo maiores. Assim, como

ressaltam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p 114), as sequéncias didaticas visam ao
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aperfeicoamento das produgdes orais e escritas, focando a aquisicdo de procedimentos e
préticas.

As sequéncias didaticas, como instrumento pedagogico, interferiram de maneira
positiva na aprendizagem dos géneros discursivos, permitindo que o0s estudantes
desenvolvessem suas habilidades de escrita, melhorando sensivelmente a comunicagéo €, no
decorrer da pesquisa, pude acompanhar o desenvolvimento desses alunos que, foram se
envolvendo com os textos, lendo e produzindo o género fabula.

Meu objetivo era analisar a contribuicdo das sequéncias didaticas para a aprendizagem
dos géneros discursivos pelos alunos e foi constatado que houve progressos na escrita desses
estudantes. De acordo com os professores, na entrevista final, a intervencdo da pesquisa
contribuiu para que os alunos lessem e escrevessem melhor, bem como tiveram sua participacédo
em eventos de oralidade melhorados.

Desta forma, foram trabalhadas atividades, em sequéncias didaticas, que auxiliaram 0s
alunos a melhor compreenderem o género textual e, assim, nas producdes finais, 2 alunos
adequaram seus textos de forma parcial, 4 de forma insuficiente e 6 completamente ao género
abordado. Tais resultados permitem concluir que, se esse ensino for ministrado por intermédio
das sequéncias didaticas, as possibilidades de éxito na apropriacdo da escrita pelos alunos serdo

maiores.

ABSTRACT: The work describes an approach in the teaching of the fable textual genre through didactic
sequences. Issues such as poor writing performance and why the school does not always realize producing
competent writers, future conscientious and critical citizens inserted in society have aroused interest in research.
The general objective of the study is to analyze the contribution of didactic sequences to the learning of textual
genres by students from the early years of elementary school. The teaching of textual genres based on theorists
such as Bakhtin and focusing on didactic sequences, for the appropriation of writing texts by the students, from
the perspective of Dolz, Noverraz and Schneuwly, underlie the research. The research methodology had an
intervention nature, using interviews with teachers, observation of classes and joint planning of didactic sequences,
focusing on two classes of students of the 3rd phase of the | cycle of a school public, six students from each class,
in order to monitor more closely the appropriation of the fable genre and, consequently, of the writing. Activities
were worked on in didactic sequences, which helped the students to better understand the textual genre and, thus,
in the final productions, 2 students partially adapted their texts, 4 insufficiently and 6 completely to the gender
addressed. These results allow us to conclude that, if this teaching is taught through didactic sequences, the
possibilities of success in the appropriation of writing by students will be greater.

Keywords: Textual genre. Didactic sequence. Textual production.
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