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A HISTORICIDADE DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: DA TENDENCIA
TECNICISTA A CRITICA
Ana Paula Arantes!
Andréa Kochhann 2

INTRODUCAO

O curso de Pedagogia teve trés marcos legais de caracteristicas tecnicistas e um marco
legal de caracteristica mais critica. O primeiro marco foi em 1939 com a criagdo do curso de
Pedagogia, seguindo o modelo do Padrdo Federal 3+1. O segundo marco foi em 1962 com o
Parecer CNE/CP n° 251/62, que tentou superar a dicotomia do Padrdo Federal. Esse Parecer
surgiu por consequéncia da LDB n° 4.024/1961. O terceiro marco foi consequéncia da Lei n.
5.044/1968, da Reforma do Ensino Superior, surgindo o Parecer CNE/CP n°® 252/68, que
também tentou acabar com a formacéo tecnicista do pedagogo.

O quarto marco legal surge por reflexo da Constituicdo de 1988 e da Nova LDB 9.394
de 1996. Em 2005 depois de varias tentativas, foi criado o Parecer CNE/CP n°® 05/2005 que
apresentava a identidade do pedagogo. O artigo 14 desse Parecer foi questionado e modificado
pelo Parecer CNE/CP n° 03/2006. Esse Parecer foi avaliado e homologado como Resolugéo
CNE/CP n° 01/2006, sendo o primeiro marco da concepcao critica.

Para embasar as discussdes desse capitulo, valeu-se de autores como Saviani (2009),
Brzezinski (1996), Aranha (2006), Cambi (1999), Piletti e Piletti (1988), Xavier (1994) e dos
documentos legais, ja citados, os Pareceres, a Constituicdo, as Leis, LDBs e também do

Manifesto dos Pioneiros.
OS MARCOS LEGAIS DO CURSO DE PEDAGOGIA: a tendéncia tecnicista

Apresentar os marcos legais do curso de Pedagogia no Brasil se torna importante para

conhecer sua identidade na atualidade. Os marcos podem ser apresentados em duas dimensdes.
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A primeira na dimens&o tecnicista e a segunda na dimenséo critica. A dimensdo tecnicista se
apresenta por marcos legais, em 1939, em 1962 e em 1969.

O primeiro marco anuncia a criacdo do curso de Pedagogia. O curso de Pedagogia foi
instituido no Brasil em 04 de abril de 1939, por meio do Decreto-Lei n° 1190. Embora sua
criacdo tenha sido nessa data, o Brasil passou por um percurso histérico em relagdo a Educacdo,
desde a criacdo das Escolas Normais na Franca até sua institucionalizacdo no territorio
brasileiro. No século XIX possuia as chamadas “escolas normais”, que tinham o objetivo de
formar professores para as massas.

Segundo Saviani (2009, p. 144) “as Escolas Normais preconizavam uma formagao
especifica, visavam a preparagédo de professores para as escolas primarias.”. No contexto geral,
de acordo com Demerval Saviani (2008, p. 143) “A primeira institui¢do com o nome de Escola
Normal foi proposta pela convengio, em 1794 e instalada em Paris em 1795”. Assim como
ocorreu na Franca, esse modelo de Escola foi adotado por outros paises europeus, pelos Estados
Unidos e Brasil. Esses paises seguiram o modelo francés. Segundo Saviani (2008, p.143),

A necessidade da formacdo docente ja fora preconizada por Comenius, no século
XVII, e o primeiro estabelecimento de ensino destinado & formacéo de professores
teria sido instituido por Sdo Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims, Franga, com
0 nome de Seminario dos Mestres (Duarte, 1986, p. 65-66). Mas a questdo da
formacdo de professores exigiu uma resposta institucional apenas no século XIX,
quando, apds a Revolucdo Francesa, foi colocado o problema da instrugdo popular.

A criacdo das Escolas normais foi possivel gracas a vinda da Familia Real Portuguesa
para o Brasil em 1808 e também por conta da independéncia do pais em 1822, porque até entéo
0 Brasil ndo passava de uma col6nia de Portugal. Essa independéncia brasileira ocorreu por
conta de varias transformacdes sociais mundiais, ocorridas no final do século XVIII e durante
0 século XIX.

Segundo Piletti e Piletti (1988) ocorreram transformacgdes no campo politico quando a
burguesia assumiu o poder do Estado ap6s derrotar a nobreza, como por exemplo, com a
Revolucdo Francesa. No campo econémico através da Revolucdo Industrial, ocorrida na
segunda metade do século XVIII. Por causa dessa mudan¢a no campo econémico, o capitalismo
sofreu grandes transformacdes, através da criacdo das maquinas e também das produgdes em
grandes fabricas.

No meio social, com o crescimento das grandes cidades, por conta do aumento das

fabricas, pelo surgimento da nova classe trabalhadora. E também ocorreram mudancas no
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campo das ciéncias, para compreender os avan¢os nas demais areas e influéncia, foram
desenvolvidas as ciéncias humanas coma a Histdria, Sociologia, Psicologia, Antropologia, etc.

De acordo com Piletti e Piletti (1988), com a vinda da familia Real Portuguesa para o
Brasil e consequentemente a Independéncia do pais, a educacdo brasileira sofreu grandes
mudancas, pois era necessario um ensino para atender as necessidades da elite que viria dominar
0 pais. De forma que D. Jodo criou diversas institui¢bes no Rio de Janeiro como: a Academia
de Marinha em 1808, Academia Real Militar em 1810, Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios
em 1816, entre outras instituicbes e cursos. De acordo com os autores, as Escolas Normais
foram criadas nas entdo provincias do Rio de Janeiro e da Bahia, no ano de 1830, mas o
desenvolvimento dessas escolas somente aconteceu em 1880.

Saviani (2008) coloca que ap6s pensar na questdo da organizacao da educacgéo popular,
comecaram a examinar a questdo pedagdgica em relacdo as transformacbes da sociedade
brasileira nos Gltimos séculos. De acordo com o autor supracitado no que se refere a formacéo
dos professores no Brasil, foi caracterizado seis mudangas no cenério educacional, no periodo
de 1827-1890 foi caracterizado pelo dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras; apos
esse periodo foi estabelecido as Escolas Normais nos anos de 1890-1932; depois foram
organizados os Institutos de Educacdo de 1932-1939; ap0s ocorreu a organizacdo e implantacdo
dos cursos de Pedagogia e Licenciatura do modelo de Escola Normal de 1939-1971; posterior
veio a substituicdo da Escola Normal pela habilitagdo especifica no Magistério, datada de 1971-
1996; E também o Advento dos Institutos Superiores de Educacéo, Escolas Normais Superiores
e 0 novo perfil do curso de Pedagogia, de 1996-2006.

De acordo com Xavier (1994) as primeiras Escolas Normais foram constituidas no
periodo colonial de Regéncia (1831-1840) e também nas duas primeiras décadas do Segundo
Reinado. Até meados de 1860, existiam cerca de seis escolas em todo pais, estavam localizadas
nos centros mais populosos das regides Norte, Nordeste e Sudeste. Essa modalidade de ensino
serviu para padronizar a formacao dos candidatos aos concursos de magistério. Porque até entdo
ndo existiam cursos superiores especificos para formacdo de professores.

Brzezinski (1996) discute que a Escola Normal, foi por quase um século, o principal
local de ensino, sendo obrigatorio para a formacgédo de professores, eles eram formados para
atuarem nas escolas: fundamental, complementar e também nas escolas normais. A autora
tambem diz que as escolas normais eram instaveis, de forma que durante o Periodo Colonial de

Regéncia, essa instabilidade dificultava a funcdo da escola de formar “professores primarios”.
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De forma que para solucionar esse problema, criaram a reforma da “instrucéo publica”, escrita
por Ledncio de Carvalho em 1879.

Saviani (2009) aponta que apesar da formacdo docente ocorrer por meio da via
normalista, sendo adotado a partir de 1835, essa modalidade s6 adquiriu certa estabilidade em
1870. Esse tipo de formacdo permaneceu no decorrer do século XIX, sendo que era uma
alternativa sujeita a modificac6es. As escolas normais preconizam uma formacé&o especifica, no
qual os professores deveriam ter o dominio dos contetidos ministrados nas escolas das primeiras
letras. O curriculo era determinado pelas matérias ensinadas nessas instituicdes, eles
desconsideram o modelo didatico-pedagdgico.

Nas escolas normais, 0 seu padrdo de organizagdo e o funcionamento foi definido,
através da reforma da instrucdo publica no Estado de S&o Paulo, ocorrido no ano de 1890.
Corroborando com Saviani (2009, p. 145), os reformadores da época, conforme expresso do
Decreto do Estado, “sem professores bem preparados, praticamente instruidos nos modernos
processos pedagogicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida atual, o
ensino ndo pode ser regenerador e eficaz”.

Essas instituicGes multiplicaram no decorrer de duas décadas. Seu desenvolvimento foi
marcado por uma organizagdo precdria, por conta da falta de recursos e de profissionais
qualificados para o seu funcionamento. Aranha (2006, p. 227) aponta que “Geralmente as
escolas normais ofereciam apenas dois a trés anos de curso, muitas vezes de nivel inferior ao
secundario. Para ingressar, bastava saber ler e escrever, ser brasileiro, ter 18 anos de idade e
bons costumes.”.

Com a Proclamacéo da Republica, em 1889, o objetivo da educacdo brasileira também
comeca a mudar. Como a educacao nesse modelo politico visava a democratizacéo do ensino,
pontos deveriam ser modificados. No periodo imperial a educacdo visava a formacao da elite.
Outras camadas e, principalmente a popular, ndo havia uma preocupacao. Contudo, o inicio do
periodo republicano permaneceu sem as devidas modificagdes educacionais.

De 1889 a 1920 a educacao permaneceu elitista. A politica que se dizia democratica nao
mudou os rumos da educacdo. Nesse cenario, a década de 1920 foi imprescindivel, pois um
periodo marcado por transformacfes econdmicas, no que se refere as condicGes de vida da
populacéo e trabalho, de forma que ocorreram mudangas na composi¢cdo das classes. Nessa

década ocorreu o movimento cultural da Semana de Arte Moderna no ano de 1922, famoso por
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questionar o modelo europeu que predominava na literatura, na arte, musica, entre outras areas.
O movimento veio para alterar essa visao e introduzir o modelo brasileiro.

Brzezinski (1996, p. 46) assinala que “Com as transformagdes nos setores econémico,
politico e social houve um redimensionamento dos problemas educacionais por influéncias dos
novos ideias pedagdgicos, assentados no ideario liberal”. Por conta disso, era preciso uma
reforma educacional, surgiu entdo um movimento reformador firmado nos principios liberais
da Pedagogia Nova, na liberdade de iniciativa e da igualdade perante a lei.

Como consequéncia dos debates da década de 1920 e do Golpe de 1930, a educacdo
brasileira comeca a mudar e as escolas normais se transformam em curso de Pedagogia. Foi
apos a entrada de Getulio Vargas no poder que o criou-se o Ministério da Educagdo, em 1931.
Os debates, da década anterior, foram organizados em um documento.

De acordo com o Manifesto dos Pioneiros (1932), Fernando de Azevedo sistematizou
as reivindicacOes junto com os 23 signatarios: Afranio Peixoto, A. De Sampaio Doria, Anisio
Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lourengo Filho, Roquette-Pinto, J. G. Frota Pessoa, Julio de
Mesquita Filho, Raul Briguet, Mario Casasanta C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida
Jr., J. P. Fontenelle Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio
Vivacqua, Francisco, Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meireles, Edgar Sussekind de
Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme,
Raul Gomes.

Os pontos apresentados no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, de 1932,
apresentavam a necessidade de um olhar mais profundo quanto a formacdo de professores.
Fernando de Azevedo aponta nesse documento que o educador deve estar interessado tanto na
determinacdo dos fins educacionais quanto no meio de poder realiza-los. Ele deve também
conhecer os homens e a sociedade para poder perceber a realidade, desse modo trabalhara a sua
visdo para entender o todo.

Todavia a Educacdo foi caracterizada no Manifesto como um dos principais problemas
nacionais, pelo fato de ser trabalhada de forma desarticulada e fragmentada, na qual foram
observadas diversas reformas parciais e arbitrarias. Essas propostas de reforma eram
apresentadas de forma inapropriada pelo fato de ndo possuirem uma visdo totalitaria do
problema das escolas. Em relagdo ao documento Piletti e Piletti (1988, p. 208) assinalam:

Neste documento foram propostas e defendidas muitas solucBes que, a partir de entédo,
foram sendo aplicadas a educacdo brasileira. As principais ideias do manifesto séo:
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1. A educacgdo é vista como instrumento essencial de reconstrugdo da democracia
no Brasil, com a integracdo de todos 0s grupos sociais.

2. A educacdo deve ser essencialmente publica, obrigatéria, gratuita, leiga e sem
qualquer segregacao de cor, sexo ou tipo de estudos, e desenvolver-se em estreita
vinculacdo com as comunidades.

3. A educacdo deve ser “uma s6”, com os varios graus articulados para atender as
diversas fases do crescimento humano. Mas, unidade ndo quer dizer
uniformidade; antes, pressupde multiplicidade. Dai, embora Unica sobre as bases
e os principios estabelecidos pelo Governo Federal, a escola deve adaptar-se as
caracteristicas regionais.

4. A educacdo deve ser funcional e ativa e os curriculos devem adaptar-se aos
interesses naturais dos alunos, que sdo o eixo da escola e o centro de gravidade
do problema da educac&o.

5. Todos os professores, mesmo 0s do ensino primario, devem ter formacédo
universitaria.

No texto observa-se que o movimento de reconstrucdo educacional proposto pelos
educadores, pretendia reagir contra o empirismo do governo. Por meio disso, eles buscaram
transferir do terreno administrativo para os planos politico sdcias a solugdo dos problemas
escolares. Fernando Haddad (2010, p. 34) coloca que “[...] sem diretrizes, esse movimento
francamente renovador inaugurou uma série fecunda de combates de ideias, agitando o
ambiente para as primeiras reformas impelidas para uma nova geragao”.

O manifesto dos pioneiros sofreu influéncia do movimento da Escola nova. Segundo
Brzezinski (1996, p. 27) “O principal articulador da Pedagogia Nova no Brasil foi Anisio
Teixeira, discipulo de Dewey. Essas concepcdes de Teixeira reforcaram o papel social da
educacdo escolar, exacerbando-se a crenca de que seria possivel reformar a sociedade pela
reforma do homem”. Por meio desse documento e com base no movimento da Escola Nova
eles planejavam reconstruir a sociedade de forma democratica.

A Escola Nova foi um movimento difundido por John Dewey entre os séculos XIX e
XX, tendo como precursoras personalidades como Feltre, Basedow, Pestalozzi, Reddie, entre
outros. O movimento almejava superar a escola tradicional demasiadamente rigida e voltada
para a memorizacao de contetdos. Ele ganhou forca porque a sociedade em questdo precisa de
uma escola que acompanhasse as transformac6es mundiais advindas da revolucao industriais.

A Escola Nova na perspectiva de Aranha (2006, p. 263) “[...] defendia a educacéao
ativista, a partir da renovacdo da pesquisa pedagogica, na busca teodrica dos fundamentos
filosoficos e cientificos de uma pratica educativa mais eficaz”. O estudo veio para mostrar que
a énfase da educacéo estaria em aplicar os conhecimentos adquiridos em situacGes vivenciadas

e ndo para mera reproducao.
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Cambi (1999, p. 546) aborda que “[...] o pensamento pedagogico de Dewey difundiu-se

no mundo inteiro e operou em toda parte uma profunda transformacéo, alimentando debates e
experimentacdes e a reposi¢do da pedagogia no centro do desenvolvimento cultural [...]”.
Dewey foi um grande pensador do século XX, para ele a pedagogia, a educacao e a politica,
eram vistas como chaves mestras de uma sociedade democrética.

A partir da criagdo do documento dos signatérios e das iniciativas governamentais na
década de 30, a educacéo brasileira sofreu mudancas, também teve a influéncia por meio do
contexto social, politico e econdmico que a sociedade passava. Na década em questao o governo
de Getulio Vargas criou o ministério da Educacéo e Salde, para ocupar o cargo de ministro foi
escolhido Francisco Campos, que era adepto do modelo escolanovista. O ministro promoveu a
renovacdo de diversos decretos no ano de 1931 e 1932 no que se refere a organizacdo nacional.

O Manifesto dos Pioneiros foi um marco para a educacéo brasileira e para o inicio da
profissionalizacdo docente no pais, pois foram através das lutas ideoldgicas colocadas nesse
documento, que comegou a se pensar na possibilidade de mudancgas no campo, ele ofereceu um
norte para a institucionalizacdo de um sistema de ensino nacional. De acordo com Romanelli
(1999, p. 151) as lutas ideoldgicas apresentadas no Manifesto “tiveram consequéncias praticas
na elaboracédo do texto das Constituicdes de 1934 e de 1937”.

Saviani (2008) aponta que desde a colonizacdo do Brasil, em torno de quatro séculos,
as instituicOes escolares eram restritas a pequenos grupos, isso mudou na década de 1930, por
conta das reformula¢Ges no ensino, 0 que ocasionou um crescimento acelerado no meio
educacional, possibilitando a criacdo de escolas para as massas. Corroborando com Romanelli
(1999), Machado (2013) aponta que por conta das transformacdes acontecidas no periodo,
influenciadas pelo processo de industrializagdo, houve um crescimento significativo das
matriculas e observou-se a necessidade de expandir o ensino.

O Manifesto (1932, p. 56) aponta que a pesquisa € o “sistema nervoso da universidade’,
que estimula ¢ domina qualquer outra fungado [...]”. De forma que a pesquisa é a base da
formagéo do profissional docente, colaborando com Demo (2006, p.17) que aponta “Pesquisa
é processo que deve aparecer em todo trajeto educativo, como principio educativo que é, na
base de qualquer proposta emancipatoria”.

Devido as discussdes e reformulages no meio educacional que estavam acontecendo
na época, o Governo Provisorio resolveu estimular a formacao dos docentes, ao instituir por

meio da obrigatoriedade de titulacdo para o exercicio do magistério para o ensino secundario e
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normal. Por conta dessa lei o governo reconheceu a profissdo de professor como de nivel
superior. Isso foi possivel gragas a Francisco Campos, o entdo Ministro de Educacédo e Saulde,
que apresentou os Decretos n° 19.851/1931, formando o Estatuto das Universidades Brasileiras
e n° 19.852/1931, que criou a Universidade do Distrito Federal.

Brzezinski (1996, p. 33) aponta “Pelo Estatuto das Universidades Brasileiras, a
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras foi criada e incluida entre os principais institutos que
compdem a Universidade (art. 6)”. Essa faculdade tinha como objetivo promover a investigacao
e a formacdo dos professores, explicitados no decreto que se refere ao Estatuto das
Universidades. No ano de 1939 a Faculdade de Educacgéo, Ciéncias e Letras foi novamente
regulamentada. Em 1940 ela sofreu uma mudanca e passou a funcionar como Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, na qual adveio a ter em seu interior um setor que cuidava da
formacéo de professores.

Ap0s as Universidades terem sido criadas, conforme as reinvindicacfes dos signatarios,
foi implementado no pais as licenciaturas e o curso de Pedagogia, criados pelo Decreto-Lei n°
1.190 de 4 de abril de 1939. Por meio desse decreto a Faculdade Nacional de Filosofia foi
estabelecida, Sokolowski (2013, p. 84) aponta que a Faculdade “tinha por finalidades, dentre
outras, a de preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal e preparar
trabalhadores intelectuais para o exercicio de atividades técnicas”.

A faculdade Nacional de Filosofia fornecia os cursos de licenciaturas: Filosofia,
Matematica, Fisica, Quimica, Historia natural, Geografia e Historia, Ciéncias Sociais, Letras
Cléassicas, Letras Neolatinas, Letras anglo-germanicas e o curso de Pedagogia. Os cursos de
licenciatura e o curso de Pedagogia seguiam um padrao federal, o modelo “esquema 3+1”. Esse
esquema incidia em trés anos de estudo dos conteddos cognitivos ou por meio de disciplinas
especificas, sendo esse o0 curso de bacharelado, e um ano de contetdos didaticos, o que seria 0
curso de didética.

Segundo Brzezinski (1996) esse pedagogo tinha formacéo tecnicista. Para a autora, o
pedagogo nao tinha a base sélida de conhecimentos tedricos exigidos pela profissdo com essa
formacdo. Sua critica a formacdo tecnicista refere-se ao fato de o pedagogo possuir uma
formacdo fragmentada, sem os conhecimentos basicos exigidos para ser professor. De acordo
com Sokolowski (2013, p. 84) “[...] o curso de pedagogia fora criado com o objetivo de

preencher os cargos técnicos de educacao do Ministério da Educacao”.
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No Decreto-Lei n° 1.190, no capitulo I1l, em seu artigo 19, consta a organizagdo do
bacharelado em Pedagogia, no qual o curso terd duragdo de 3 e terd as seguintes disciplinas, na
primeira série: Complemento de matematica, Historia da filosofia, Sociologia, Fundamentos
bioldgicos da educacdo e Psicologia educacional. Na segunda série: Estatistica educacional,
Historia da educacdo, Fundamentos socioldgicos da educagdo, Psicologia educacional e
Administracdo escolar. E na terceira série: Historia da educacdo, Psicologia educacional,
Administracdo escolar, educacdo comparada e Filosofia da educacdo. De modo que a
organizacdo da didatica do curso, com base no artigo 20 seria de um ano, e com as seguintes
disciplinas: Didética geral, Didatica especial, Psicologia educacional, Administracdo escolar,
Fundamentos bioldgicos da educacdo e Fundamentos socioldgicos da educacdo. (BRASIL,
1939).

Sendo que o curso de bacharelado em Pedagogia e o curso de didatica tinham quatro
disciplinas em comum: psicologia educacional, administragdo escolar, fundamentos biol6gicos
da educacdo e fundamentos socioldgicos da educacdo. Para o profissional se torna licenciado
era necessario fazer os quatro anos do curso, ou seja, 0s trés anos de bacharelado e ano de
didatica. Esse “esquema 3+1” foi um padrao introduzido para os cursos de licenciatura e
bacharelado exigido por lei, para estabelecer um “disciplinamento” no ensino superior, esse
esquema de formacdo de professores secundarios perdurou por 23 anos, conforme Brzezinski
(1996).

No ano de 1959, foi apresentado o Segundo Manifesto dos Pioneiros da Educacéo,
sistematizado por Fernando de Azevedo, juntamente com 169 signatarios, conforme anexo 01.
Esse documento influenciou a promulgacdo da LDB n° 4.024/1961. Machado (2013, p. 2)
aponta que essa Lei “suscitou movimentos no campo educacional ¢ principalmente em relagcdo
aos cursos de formacdo de professores. [...] deu inicio a certa organicidade da educacao
brasileira e deflagrou um conjunto de ciclo de reformas, com vista a descentralizacdo da
educacao”.

Por conta dos debates entre as posi¢oes ideoldgicas contrarias fizeram com que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao fosse fixada somente em 1961. Por causa da LDB n° 4.024/61,
ndo ter mencionado sobre a identidade do curso de Pedagogia, teve que ser criado uma
regulamentacédo pelo Parecer CNE/CP n° 251/1962, o qual regulamentava o tempo de duracéo

e o curriculo minimo para o bacharelado e a licenciatura para o curso.
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Segundo o Parecer CNE/CP n° 251/1962, o curriculo minimo era composto por sete
disciplinas, sendo cinco: Psicologia da Educacdo, Sociologia (Geral e da Educacéo), Histdria
da Educacéo, Filosofia da Educacdo e Administracdo Escolar. As outras duas disciplinas seriam
escolhidas pelas instituicdes de ensino, com base no perfil do egresso que desejasse trabalhar.
O Parecer CNE/CP n°251/1962 foi estabelecido para superar o padrdo da dicotomia federal, no
qual eram cursados simultaneamente o bacharelado e licenciatura.

Mediante Machado (2013, p. 2) “O Parecer n° 251/1962, apesar de apresentar um
curriculo minimo e estabelecer o tempo de duracdo do curso de Pedagogia, ndo conseguiu
superar 0s problemas, visto que a identidade do pedagogo ndo foi discutida e nem mesmo seu
campo de atuagdo”. Mesmo esse Parecer ndo fazia referéncia ao local ou campo de atuagéo do
pedagogo. O bacharel formava-se técnico em educacao e o licenciado, um generalista. De modo
gue a tendéncia tecnicista era a base de sustentacdo para a formacao do pedagogo. Tornando o
profissional em um especialista ou em técnico da educacao.

Em 1964, com o fim do Populismo, comecgou a ditadura militar no Brasil, na qual a
educacdo democratica ndo tivera espaco. Por essa questdo ocorreram trés reformas consecutivas
e fragmentarias de leis educacionais, que seriam: Lei n°® 5.540/1968, Lei n° 5.692/1971 e Lei
n° 7.044/1982. A primeira foi a Lei n° 5.540/1968, que foi criada por conta do grupo de
Trabalho para a Reforma Universitaria (GTRU), pois nesse periodo foram criadas varias
instituicbes superiores e ocorreram algumas mudangas referentes ao ato de ensinar. Essa
reforma foi possivel devido aos precedentes historicos, que demandavam ensino pablico e laico
em todos 0s niveis e para todos os brasileiros.

A partir Lei supracitada foi homologado o Parecer CNE/CP n° 252/1969. O Parecer foi
criado para solucionar os problemas do Parecer CNE/CP n° 251/1962. Porém s6 agravou a
situacdo, pois foram criados estagios especificos, de forma que a fragmentacdo do curso de
Pedagogia foi reforcada, por conta das habilitacdes criadas. Esse Parecer acabou com a
distingdo entre bacharelado e licenciatura, o “esquema 3+1”, determinando que além das
especialidades (administracdo escolar, inspecéo escolar, orientacdo educacional e supervisao
pedagdgica), o curso de Pedagogia habilitaria para a docéncia em disciplinas pedagdgicas nos
cursos de formacéo de professores. De forma que os especialistas se tornariam licenciados.

O Parecer CNE/CP n° 252/1969 ocasionou um sério problema nas escolas, tinham que
ter varios pedagogos e ndo tinham condi¢des financeiras para manté-los. Ele néo resolveu os

problemas do curso e da identidade do pedagogo. Os problemas continuaram e ampliaram pela
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Lein®5.692/1971 que reformou o Ensino de 1° e 2° Graus, com obrigagdo compulsiva do ensino
profissional no 2° Grau. Essa lei ressaltou o ensino profissional e reforcava a formagdo dos
professores do magistério de 12 a 42 séries em curso P0s-Normal e ndo em curso de Pedagogia.
Machado (2013, p. 5) discute que “A Lein. 5.692/1971, como ja observado, enfatizava o ensino
profissional e reforcava que a formacéo de professores para 0 Magistério de 12 a 42 séries em
curso Pos-Normal e ndo em curso de Pedagogia”. A Lei n° 7.044/1982 revogou a
obrigatoriedade da profissionalizacdo do 2° grau.

A ditadura militar perdurou de 1964 até 1985, periodo o qual ndo houve nenhum avango
no que se refere ao curso de Pedagogia e quanto a identidade do pedagogo. Somente apds o
periodo da ditadura, em 1985, ocorreu uma redemocratiza¢do no pais, de modo que voltaram
as discussdes sobre a tematica, pois 0s movimentos de educadores sobre o topico aconteciam
desde o fim dos anos 70. De acordo com Machado (2013) isso ocorreu por conta da falta de
identidade do curso e pela probabilidade de o professor ser formado nas Escolas Normais, de
maneira que foi reassumida a discussao acerca da extin¢do do curso de Pedagogia.

Nesse periodo muitas entidades foram criadas, com o objetivo de estabelecer um
estatuto para o curso de Pedagogia, entidades como a CONARCFE (Comissdo Nacional de
Reformulagdo dos Cursos de Formacgdo de Educadores) criada em 1983, dando origem a
ANFOPE (Associacdo de Formacdo dos Profissionais da Educagdo) em 1994, sendo que
Sokolowski (2013, p. 87) coloca “Esta Associagdo promoveu 0s estudos e discussdes que se
operacionalizaram em pareceres do Conselho Nacional de Educacao sobre as diretrizes do curso
de Pedagogia, instituidas em 2006”.

Os marcos legais supracitados demonstram que o curso de Pedagogia ao longo dos anos,
apresentou caracteristicas de formacdao tecnicista. Ap6s a redemocratizacdo, em 1985, com a
elaboracdo da nova Constituicdo, em 1988, essa tendéncia tecnicista aparentemente poderia
mudar. Visto que o discurso era de um processo de redemocratizacdo em todos 0s campos

sociais, inclusive o educacional.

OS MARCOS LEGAIS DO CURSO DE PEDAGOGIA: a tendéncia critica

Na visdo de Machado (2013, p. 38) “Com o0 processo de redemocratizacdo do Estado
brasileiro era preciso uma lei educacional que rompesse com o fracionamento provocado pelas

reformas das trés ultimas leis e retomasse o sentido democratico da educagdo”. Sendo que por
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conta desse processo a formacao de professores foi alvo dos documentos legais, que influenciou

o0 curso de Pedagogia. Isso foi possivel porque a Constituicdo Brasileira de 1988 apresentou
caracteristicas para uma nova democracia. De acordo com (Machado, 2013, p. 38) “A
Constituicdo Federal Democréatica do Brasil teve nove titulos e 245 artigos. Essa é a sétima
constituicio brasileira desde a independéncia do Brasil, em 1822. E a Constituicdo mais
completa quanto as questdes democraticas”.

Por essa questdo os educadores travaram uma luta, por meio do Forum Nacional de
Educacao, em favor de uma Lei que regulamentasse a Educacédo, de modo que foi promulgada
LDB n° 9.394 /1996, cerca de oito anos ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal. Essa lei
possibilitou aos educadores redefinir o modelo de educagéo vigente, no sentido de sair do
modelo tecnicista implantado pela ditadura e voltar-se para um modelo democratico, inferido
pela tendéncia critica. Foi quase uma década de debates para a elaboracdo da nova Lei. A LDB
9.394 de 1996 constituida de 92 artigos e 5 capitulos apresentou trés especificadamente que
tratavam do curso de Pedagogia.

O artigo 62 buscou aprimorar a formacéo dos docentes em nivel superior, com base nos
cursos de licenciatura, sendo de graduacéo plena, podendo ser em universidades superiores ou
institutos superiores de educacdo. A formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, seria oferecida em nivel
meédio, na modalidade Normal, mediante a Lei n® 9.394/96.

O artigo 63 coloca que os Institutos Superiores de Educagcdo manteréo:

I - cursos formadores de profissionais para a educagdo bésica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacédo de docentes para a educacao infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

11 - programas de formac&o pedagdgica para portadores de diplomas de educacao
superior que queiram se dedicar a educagao basica;

111 - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis. (BRASIL, 1996, p. 25).

O artigo 64 coloca que a formacéo de profissionais de educacdo para a administragéo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo basica, sera
perpetrada em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacgdo, ficando a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, uma base comum nacional (Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, p. 25).
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Mediante esses artigos, da LDB de 1996, afirma-se que o curso de Pedagogia poderia
ser extinto, pois ele ndo apresentava uma identidade especifica. Brzezinski (1996, p. 88)
observa que “[...] a extingdo do curso de pedagogia encontrava justificada, sobretudo, na
tendéncia brasileira de centra-lo na vertente profissionalizante, como campo pratico, que
mantém pouca relagdio com os estudos epistemoldgicos”. Inclusive tiveram-se varios
movimentos que ocorreram contra estas determinagGes da LDB/1996.

Essa questdo provocou um movimento entre profissionais da educacéo e defensores do
curso de Pedagogia. O Movimento nacional formado pelos educadores organizou-se para
resistir ao Conselho Federal de Educagdo (CFE) que almejava impor reformas nos cursos de
formagé&o de professores sem qualquer participacdo dos que militavam na educacao Brzezinski
(1996, p. 109). O movimento nacional buscou reformular os cursos de licenciatura, ndo o curso
de pedagogia, pois sua intencdo era mudar a formacéo dos professores.

A Anfope foi um movimento dos educadores que procurou discutir a formacao dos
profissionais da Educacdo, de acordo com o documento da Anfope (2000, p. 3) “A ANFOPE
defende uma discussdo politica global de formacdo dos profissionais da educacdo,
contemplando a formacdo inicial, condicbes de trabalho, salario e carreira e formacao
continuada”. Os educadores procuraram através de esse documento reafirmar as analises das
suas propostas de estrutura e organizacao curricular e institucional dos cursos de licenciatura.

Corroborando com Saviani (2005) Scheibe (2007) apresenta que é da responsabilidade
dos Institutos Superiores de Educacédo de fazer a manutencdo dos cursos normais superiores, de
cursos de formacdo dos profissionais para a educacdo basica e cursos de formacdo de
professores. Essa figura institucional virou uma alternativa no que diz respeito ao curso de
Pedagogia, pois eles poderiam desenvolver a proposta de Pedagogia de forma mais rapida, mais
barata, em cursos de curta duracdo, sendo que esta proposta estava de acordo com o referido na
LDB, na qual estabelecia como uma de suas caracteristicas a diversidade de modelos. No
entanto, apds as defini¢des das diretrizes curriculares referente ao curso de Pedagogia, houve
controvérsia a sua continuacdo, pois a LDB 9.394/96 descaracteriza o curso e a sua finalidade
e também houve variadas configuracGes presentes nos cursos em execucao no pais.

A implantagdo apresentada por regulamentagdes da nova LDB no fim da década de 1990,
fez com que houvesse uma intensa discussdo acerca da formacdo de professores, como por
exemplo indica Scheibe (2002, p. 09)
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O curso de pedagogia, particularmente, encontrou-se no centro deste debate, dada a
discordancia da comunidade académica com a possibilidade de retirar deste curso a
formacdo de professores para a educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental. Este debate tornou-se ainda mais intenso quando o decreto presidencial
n. 3.276 de 06 de dezembro de 1999, que dispde sobre a formacao de professores para
a educacdo basica, foi divulgado na véspera da reunido do conselho nacional de
educagdo que iria deliberar sobre a matéria tratada no parecer n. 970/99 da camara de
educagdo superior.

O curso de Pedagogia teve suas fungdes questionadas, no que se refere a formagao de
professores para a educacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, pois de acordo
com o Parecer CNE/CP n° 970/99 de 09 de novembro de 1999, essas modalidades deveriam ser
ministradas pelo curso Normal Superior, sendo que este veio substituir os cursos de Nivel
M¢édio, muito comuns na formagdo tradicional do curso normal. De forma que a Camara de
Educacdo Superior, responsavel por esse parecer alegava, que o curso de Pedagogia ndo tinha
o objetivo de formar professores, ele deveria formar profissionais da educacdo para a
administracdo, planejamento, supervisdo e orientacao educacional para a educagio basica, isso
poderia ocorrer por meio desse curso ou por uma pos-graduacgao.

O Parecer CNE/CP n° 970/99 foi questionado pelos educadores, que fizeram uma
mobilizag¢@o nacional por meio das institui¢des e entidades da area educacional, ele solicitaram
que esse parecer voltasse ao Conselho Nacional de Educagdo para ser discutido, no entanto um
decreto presidencial reafirmando esse parecer atropelou sua vota¢ao do referido no conselho.
De acordo com Scheibe (2002, p. 10) “As consequéncias desse decreto sdo graves e fizeram
com que imediatamente fosse criado o Forum Nacional em Defesa da Formacéo de Professores
[...]” esse movimento foi composto por varias entidades educativas que lutavam para
continuacgdo e organizacdo do curso de Pedagogia e para uma possivel identidade profissional.

De acordo com Scheibe (2007, p. 47) “A concepgéo de formagio expressa nas reformas
instituidas a partir do Governo de Fernando Henrique Cardoso, na esteira das mudancas
educacionais neoliberais desenvolvidas na América Latina durante a década de 1990 [...]” o que
justifica a oposicdo dos movimentos organizados pelos educadores, sendo estes portadores de
um pensamento social critico, buscavam formulacbes das politicas publicas de carater
democratico. O que contrariava o pensamento neoliberal adotado pelo governo FHC.

No fim do ano de 1999 na perspectiva de Limonta (2009, p. 120) “[...] desencadeou-se
um amplo processo de mobilizagdo e resisténcia contra o Decreto n° 3.276, de 06 de dezembro,
que estabelecia o curso Normal Superior como locus exclusivo da formacéo de professores para

a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental”. Segundo ela, por conta do decreto
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supracitado as universidades e demais instituicdes fizeram pressdo por conta disso,
posteriormente foi sancionado o Decreto n° 3.554, de 07 de agosto de 2000. De modo que ele
substituiu o termo exclusivamente por preferencialmente.

De acordo com Limonta (2009) no ano de 2002 foram promulgadas duas respeitaveis
resolucdes referentes a formacao de professores, de forma que a Resolucdo CNE/CP n° 1, de
18 de fevereiro de 2002, institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgdo de
professores da Educacdo Basica em nivel superior e cursos de Licenciatura, a outra foi a
Resolucdo CNE/CP n°2, de 19 de fevereiro de 2002, institui a duracdo e a carga horaria dos
cursos de Licenciatura. No entanto essas resolucdes nédo foram homologadas, sem homologacéo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia foram prorrogadas.

De acordo com Machado (2013, p. 40) “No periodo entre 1996-2006 efervesceram 0s
debates sobre a identidade do pedagogo e dos professores de modo geral. Muita discussao fora
travada ao longo dessa década, que visava normatizar definitivamente os cursos de formacéo
de professores”.

Observa-se que o curso de Pedagogia até o ano de 2006 ndo possuia identidade e muito
menos um campo de atuacdo. No periodo supracitado, ao se referir as diretrizes do curso de
Pedagogia, na concepcdo de Scheibe (2007, p. 53) “[...] constata-se um grande e significativo
siléncio tanto por parte do Ministério de Educacao quanto do Conselho Nacional de Educagao”.

Machado (2013, p. 40) corroborando com as ideias de Soares (2011) assevera que “As
discussbes s6 voltaram a tona no CNE entre mar¢o a dezembro de 2005, quando foram
analisadas 22 propostas de Resolugao para o Curso de Pedagogia”. De acordo com essa autora
nesse mesmo ano foi aprovado o Parecer CNE/CP n® 05/2005, responsavel pela normatizacdo
do curso de Pedagogia, entretanto no ano seguinte foi aprovado o Parecer CNE/CP n° 03/2006
gue questionou o artigo 14 do Parecer anterior, no qual estava proposto que a formacdo dos
demais profissionais da Educacdo deveria ser realizada em cursos de poOs-graduacéo,
consequentemente o Ministério da Educacdo homologou a Resolugdo CNE/CP n° 01/2006.
Segundo Machado (2013, p. 40) “A histéria do Curso de Pedagogia comeca a mudar a partir

dessa Resolucdo, que apresentou a identidade do pedagogo, fortalecendo o Curso de Pedagogia

L]
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Nesse cenario, a tendéncia critica® inicia sua trajetoria de construgdo, no que se refere a

identidade do pedagogo. Pois, foi homologado o Parecer CNE/CP n° 05/2005 que apresenta as
Diretrizes para o curso de Pedagogia. Contudo, foi questionado o seu art. 14, sobre a formacao
para gestdo educacional em cursos de especializacdo que todos os licenciados deveriam fazer.
Assim, surge o Parecer CNE/CP n° 03/2006 modificando o art. 14 do Parecer CNE/CP n°
05/2005 alegando que o Pedagogo era o Unico licenciado habilitado a ser gestor com sua
graduacdo. Os demais licenciados deveriam cursar especializacdo. O Parecer CNE/CP n°
03/2006 foi analisado e aprovado, tornando-se a Resolugdo CNE/CP n° 01/2006 que apresentou
as Diretrizes para o Curso de Pedagogia. Com base nessa Resolucéo a identidade do pedagogo
é a docéncia, enquanto professor, pesquisador e gestor de espagos escolares e ndo-escolares.

A Resolucdo CNE/CP n° 01/2006 se configura em 15 artigos. Ela procura definir em
seus artigos, os principios, condi¢Ges de ensino e de aprendizagem com relacdo ao curso, 0s
seus procedimentos a serem observados no planejamento e avaliacdo, pelos 6rgédos dos sistemas
de ensino e pelas instituicdes de educacédo superior do pais.

No que tange a docéncia, em seu segundo artigo coloca que 0s cursos das instituicdes
de educacdo superior ou sem a autonomia universitaria, devem ser estruturados com base na
resolucdo, cursos que visem a licenciatura para a docéncia na educacdo infantil, anos iniciais
do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, de educacéo
profissional na &rea de servigcos e apoio as escolas e em outras areas que sejam previstos
conhecimentos pedagogicos.

Quanto as formas de atuacdo, o terceiro artigo coloca que o estudante de curso trabalhara
com um repertorio de informac@es e habilidades, compostos por pluralidade de conhecimentos
praticos e tedricos, cuja consolidacdo sera proporcionada pelo exercicio da profissao,
fundamentado nos principios da interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. No tocante a pesquisa,
esta previsto nesse artigo, em seu paragrafo unico CNE/CP n° 01 (BRASIL, 2006, p. 1) “Il - a
pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacGes de interesse da area

educacional”.

3 A tendéncia critica procurou estabelecer por meio do educador uma relagédo do educando com os conteidos
trabalhados, de modo que isso deveria ser feito de forma dindmica, e o professor deveria relacionar esses conte(idos
com as experiéncias trazidas pelo aluno, para entdo mostrar a importancia de uma formacéo escolar sélida para
um bom desenvolvimento da prética cotidiana.
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No quarto artigo, a Resolucdo destaca a fungdo do curso de Pedagogia na formacao de
professores para a Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, também nos
cursos de Ensino Médio, Modalidade Normal, Educacdo Profissional nas areas de servicos,
apoio escolar e nas que sdo necessarios conhecimentos pedagogicos. O quinto artigo discute o
perfil do egresso do curso, de forma que esse artigo possui 16 pardgrafos. Quanto a pesquisa
esta previsto CNE/CP n° 01 (BRASIL, 2006, p. 2).

X1V - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e
praticas pedagdgicas;

Em seu sexto artigo, a Resolucdo procura discutir a estrutura do curso, na qual sdo
respeitadas a diversidade nacional e também a autonomia pedagogica presente nas instituicoes,
esse artigo é composto por dois paragrafos, com as suas respectivas letras. No que se refere a
pesquisa, esta previsto no CNE/CP n° 01 (BRASIL, 2006, p. 4) “atengdo as questdes atinentes
a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e
ndo-escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa”. De
modo que a forma de trabalho ocorre conforme a autonomia da instituicdo, desde que atenda a
demanda proposta.

No sétimo artigo é proposta a carga horaria minima de 3.200 horas para o curso de
Pedagogia e consequentemente é feita a distribuicdo dessas horas nas atividades relacionadas
ao curso. O artigo oitavo prevé os termos colocados no projeto pedagdgico da instituicdo, na
qual é proposta a integracdo dos estudos por meio de vérias atividades explicitadas no decorrer
do artigo. No nono artigo esta previsto que os cursos criados em institui¢cbes de ensino superior
e almeje a Licenciatura para a docéncia na Educacdo infantil, anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas propostas no Ensino Médio, Modalidade Normal, Educagédo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas pedagdgicas deverdo ser
estruturadas de acordo com essa Resolucgéo.

No décimo artigo esta proposto que as habilitacGes existentes nos cursos de Pedagogia
serdo extintas, através do periodo da publicacdo dessa Resolugdo. No decimo primeiro artigo
esté colocado que as instituicdes que mantém os cursos de Normal Superior e que tem a intengéo

de transforméa-los em cursos de Pedagogia e também as institui¢cdes que ja oferecem o curso de
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Pedagogia deverdo elaborar um novo projeto pedagdgico, corresponder a proposta dessa
Resolucao.

Esta previsto no décimo segundo artigo, os concluintes dos cursos de Pedagogia ou
Normal Superior, que por conta das normas anteriores dessa Resolucéo, tenham cursado alguma
das habilitacOes, ao passo, de ser na Educacdo Infantil ou nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e que tenham a inten¢do de complementar os seus estudos, poderédo fazé-lo. No
décimo terceiro artigo esta posto que para que ocorra a implantacdo e a execucdo destas
diretrizes curriculares, faz se necessario um acompanhamento e avaliagdo dos Orgaos
competentes. Conforme assegura o decimo quarto artigo, a Licenciatura em Pedagogia, de
acordo com os Pareceres CNE/CP n°5/2005 e n° 3/2006 e desta Resolugéo, nos quais assevera
a formacéo de profissionais da educacdo prevista no art. 64. Em conformidade com o inciso
VIl do art. 3 da Lei n° 9.394/96.

A Resolucdo CNE/CP n® 01/2006 citada acima, visou estabelecer a tendéncia critica em
relacdo a formacdo do pedagogo, visto que foi extinto o curso Normal Superior, de modo que
foi homologada uma identidade para o pedagogo. Por essa questdo comegou a ser discutida a
formacéo da identidade desse profissional no Brasil.

Entretanto, colaborando com as ideias de Vieira (2007) e Saviani (2008), citados por
Limonta (2009) aponta que a formacdo do pedagogo e concepgdo do curso firmando na
Resolugdo CNE/CP n° 01/2006 ndo estd de acordo com o posicionamento de todos os
educadores brasileiros, a propoésito, existe um grupo distinto de pesquisadores do nucleo da
educacdo, destacam-se Selma Garrido Pimenta, José Carlos Libaneo e Maria Amélia Franco.
Por conta desse desapontamento, eles divulgaram em 20 de setembro de 2005 o “Manifesto de
Educadores Brasileiros sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia”.
Eles alegavam que havia imprecisdes tedricas no documento, de forma que era necessario
analisa-las.

De acordo com Libéaneo (2001, p. 06) a “Pedagogia €, entdo, o campo do conhecimento
que se ocupa do estudo sistematico da educagdo — do ato educativo, da pratica educativa como
componente integrante da atividade humana, como fato da vida social, inerente ao conjunto
dos processos sociais”. Por essa questdo Libaneo e os demais autores supracitados defendem
que a pedagogia néo se refere apenas as praticas escolares, mas também as demais praticas

como: familia, trabalho, rua, fabrica, meios de comunicacéo, politica e escola.
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Na concepcao do autor, o pedagogo que pode atuar em multiplas insténcias da pratica
educativa, sejam elas vinculadas direta ou indiretamente a organizagdes ou aos processos de
aquisicao dos saberes e modos de acdo, com base nos objetivos da formacdo humana definidos
por uma determinada perspectiva. Libaneo (2005) aponta que a formacéo do professor e a do
pedagogo ndo podem ser realizadas em um mesmo curso, pelo fato de que a existéncia da
pedagogia justifica-se por ela ser um campo que ocupa dos estudos sistematicos das praticas

educativas realizadas na sociedade como processos fundamentais para a condi¢cdo humana.
CONSIDERACOES

As mudancas advindas das transformacGes da sociedade e também no campo
educacional contribuiram para o esboco de uma identidade para o pedagogo. Na concepg¢éo
de Brzezinski (2011, p. 35) “O processo de elaboraciao dessas DCNP e a sua implementagao
provocou mudangas curriculares substanciais na organizacao do projeto politico pedagogico
do curso de Pedagogia em nosso pais”. Depois de muitos anos de luta foi estabelecida a sua
area de trabalho e sua identidade.

Mediante o proposto acima, pode-se observar as dificuldades enfrentadas pelos
educadores, no que se refere a formacéo do pedagogo e consequentemente a sua identidade, de
modo que a sua formacdo foi questionado e desvalorizada, no entanto a classe dos educadores
continuaram lutando pela causa, de modo que foram criadas diretrizes para legitimar o curso.
Desse podemos concluir a necessidade dessa identidade Unitas Multiplex para o seu
desempenho, independente de suas fun¢des como professor, gestor e pesquisador. De modo que
inferir a necessidade desse pedagogo ser formado no campo da pesquisa, para problematizar a

sua préatica e reinventar-se constantemente.
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RESUMO: No presente artigo, discutiu-se a histéria da pedagogia no Brasil desde a sua criacdo, por meio dos
marcos legais a tendéncia tecnicista e critica, sendo eles: 1939 com a instituicdo do curso e o padrdo federal, os
Pareceres CNE/CP n° 251/1962 e n° 252/1969, e a Resolu¢cdo CNE/CP n° 01/2006. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educac&o, Lei n° 9.394/1996, responsavel por levantar a discussao a respeito da formag&o de professores para
a educacéo infantil e anos finais do ensino fundamental I, de modo que a legitimidade do curso de Pedagogia foi
questionada. De modo, que formou-se uma intensa discussdo referente a identidade do pedagogo, na qual perdurou
por anos. O trabalho estd vinculado ao GEFOPI — Grupo de Estudos em Formagdo de Professores e
Interdisciplinaridade.
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THE HISTORY OF THE PEDAGOGY COURSE IN BRAZIL: FROM TECHNICAL
TRENDS TO CRITICISM

ABSTRACT: In the present article, the history of pedagogy in Brazil since its creation was discussed, through the
legal frameworks, the technical and critical tendency, being: 1939 with the institution of the course and the federal
standard, the CNE / CP Opinions No 251/1962 and No 252/1969, and CNE / CP Resolution 01/2006. The Law on
Guidelines and Bases of Education, Law No. 9.394 / 1996, responsible for raising the discussion about teacher
education for children's education and final years of elementary school I, so that the legitimacy of the course of
Pedagogy was questioned . Thus, an intense discussion about the identity of the pedagogue was formed, in which
it lasted for years. The work is linked to GEFOPI - Group of Studies in Teacher Training and Interdisciplinarity.
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