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DISCURSIVIDADES CONSTITUTIVAS DA FORMACAO E DA IDENTIDADE DO
PROFESSOR NA CONTEMPORANEIDADE?

Resumo: Este texto tem o objetivo de apresentar a incidéncia do discurso
neoliberal na Educacdo e na formacdo de professores com o intuito de
problematizar discursividades que constituem e fundamentam a formagéo e a
identidade do professor na contemporaneidade. Por meio de uma perspectiva
discursiva, evidencia-se que ha uma tendéncia a naturalizacdo de
discursividades que, caso ndo sejam problematizadas, passam a ser
consideradas verdades.

Discursividades.
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Abstract: This text aims to present the incidence of neoliberal discourse in
Education and in teacher training with the goal of problematizing
discursivities that constitute and underlie teacher training and identity in
contemporary times. Through a discursive perspective, it is evident that there
is a tendency to naturalize discursivities that, if not problematized, become
truths.
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INTRODUCAO

Como professores e pesquisadores,
percebemos que os pressupostos da reflexdo
critica constituem, em grande medida, ©
discurso da formagé&o docente contemporanea.
Resumidamente, esses pressupostos, que vém
tanto da Pedagogia quanto da Linguistica
Aplicada, podem ser apresentados da seguinte
maneira: postura investigativa do professor,
quanto aos conhecimentos referentes ao

processo de ensino-aprendizagem, como
sendo crucial para o desenvolvimento de
novas propostas para a pratica pedagdgica;
construcdo coletiva de um saber, por meio da
reflexdo em torno da teoria e da pratica que
contemple as contingéncias relativas ao
processo de ensino-aprendizagem; constante
questionamento das praticas pedagogicas por
intermédio da reflexdo e critica acerca da
relacdo entre teoria e pratica; e a autonomia
politica e pedagdgica.

Assim, o discurso da formacdo de
professores encontra-se fundamentado em
discursividades que apostam na reflexdo como
solugéo para os problemas relativos ao ensino
e a aprendizagem e que colocam a consciéncia
como geradora de mudancas no processo de
ensino-aprendizagem. A concepgdo de sujeito

que sustenta a formacdo de professores
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continua sendo a do sujeito cartesiano que tem
a capacidade de controlar todo e qualquer
processo pela razdo. O trindmio “‘agao-
reflexdo-agdo™ e a autonomia do professor
sdo postos como a saida para os problemas
de

aprendizagem e a solugéo para as dificuldades

enfrentados no  processo ensino-

relativas a docéncia. Caberia, assim, ao

professor  controlar todo 0  processo

educacional por meio da razdo, ou seja, O
fazer pedagdgico estaria fundado na razdo, e o

professor deveria cumprir suas

responsabilidades  reflexivamente.  Como

pontua Bertoldo (2000, p. 18), pautando-se em
Gauthier e Tardif (1997),

admitir que esta na “raz80” a nova
maneira de fundar o fazer
pedagogico, atribuindo uma gama
consideravel de responsabilidades
ao professor que deve cumpri-las
reflexivamente, é dizer que a
tarefa do professor consiste em
deliberar, refletir e decidir, agdes
que pressupdem uma concepcdo
de sujeito consciente, centrado:
um sujeito que, pela razdo, seja
capaz de superar 0s problemas
advindos da pratica pedagdgica.

2 O trindmio “acgdo-reflexdo-acdo” vem do discurso
pedagdgico da segunda metade do século XX. Segundo
Gauthier e Tardif (1997, p. 39), € nesse contexto que 0
docente passa a ser significado como profissional
pratico cujo saber ¢ fundado sobre a “reflexdo antes,
durante e ap6s a agdo”. O trindmio em foco, que é um
interdiscurso vindo do discurso pedagogico, constitui o
discurso da formacdo de  professores na
contemporaneidade.
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Essas  discursividades  instauram
regimes de verdade e afetam diretamente a
da identidade do
professor. Como pontua Foucault (1995, p.

12),

constituicao sujeito-

Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua ‘politica geral’ de
verdade: isto &, os tipos de
discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; 0s
mecanismos e instancias que
permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira
COmo se sanciona uns e outros; as
técnicas e os procedimentos que
séo valorizados para a obtencdo da
verdade; o estatuto daqueles que
tém o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro.

Como professores somos constituidos
por discursividades que, elaboradas a partir de
determinadas condi¢des de producdo, geram
verdades sobre a nossa formacdo e sobre o
nosso perfil (identidade) de professor e que
devem, por isso, ser problematizadas. A
verdade, de acordo com Foucault (1995, p.
13), é

0 conjunto das regras segundo as
quais se distingue o verdadeiro do
falso e se atribui ao verdadeiro
efeitos especificos de poder,
entendendo-se também que nao se
trata de um embate em favor da
verdade, mas em torno do estatuto
da verdade e do papel econdmico-
politico que ela desempenha.

Levando-se em consideracdo que essas

discursividades, que tém um  papel
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econdmico-politico e também ideoldgico® no
contexto educacional e de formacdo de
professores, e que (re)velam contradigdes
quando postas em funcionamento no contexto
de formacdo e no da pratica profissional,
fundamentam o discurso da formacdo docente
contemporanea e forjam uma identidade de
professor, interessa-nos, com este texto,
apresentar a incidéncia do discurso neoliberal
na Educacdo e na formacdo de professores
intuito  de

com 0 problematizar

discursividades que constituem e
fundamentam a formacdo e a identidade do
professor na contemporaneidade.

Por meio de wuma perspectiva
discursiva, apresentamos primeiramente uma
breve contextualizacdo do modelo neoliberal e
seus efeitos na Educagdo, na formacdo e na
identidade do

problematizamos a

professor. Em seguida,

expressdao  “professor
reflexivo” e evidenciamos a relacdo dessa

expressao com o discurso neoliberal.

MODELO NEOLIBERAL

3 A logica do sistema capitalista, constituida pela
ideologia neoliberal, tem efeitos na Educacdo e na
formacdo de professores. A valorizacdo da razdo, da
autonomia e do saber-fazer, por exemplo, tem o
objetivo de alocar o individuo em uma posicdo de
responsavel pelo seu sucesso/fracasso e de minimizar o
papel do Estado no processo educacional e de
formacéo.
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Segundo  Anderson  (1995), o
neoliberalismo nasceu logo apds o término da
Il Guerra Mundial, na regido da Europa e na
da América do Norte nas quais imperava o
capitalismo. O neoliberalismo foi uma reacao
contra o Estado

teérica e politica

intervencionista e de bem-estar, sendo
liderada por Friedrich Hayek. Somente apos a
grande crise do modelo econdmico do pds-
em 1973, as

passaram a ganhar terreno.

guerra, ideias neoliberais

As raizes da crise, afirmavam
Hayek e seus companheiros,
estavam localizadas no poder
excessivo e nefasto dos sindicatos
e, de maneira mais geral, do
movimento operario, que havia
corroido as bases de acumulacdo
capitalista com suas pressdes
reivindicativas sobre os salérios e
com sua pressdo parasitaria para
que o Estado aumentasse cada vez
mais 0S gastos sociais
(ANDERSON, 1995, p. 10).

As discursividades neoliberais em
circulacdo indicavam que, diante de uma dita
crise das economias de mercado, a solucdo
passaria a ser a defesa de um Estado forte para
romper o poder dos sindicatos e para controlar
socials e nas
A estabilidade

monetaria deveria ser a meta de qualquer

0 dinheiro nos gastos

intervengdes econdmicas.
governo. Nesse periodo, ha a contencdo dos

gastos com bem-estar e a restauracdo da taxa

Volume 5 N° 1 pagina 162 - 181, Jan - Jul/2023
ISSN: 2526-9550

Reedijk et al., 2023

“natural” de desemprego. Redugdes de
impostos sobre os rendimentos mais altos e
sobre as rendas passaram a fazer parte da
politica econdmica: eis a iniciativa de se
priorizar o privado em detrimento do publico.

O inicio da hegemonia do programa
neoliberal se deu no governo de Margaret
Thatcher, na Inglaterra. Ronald Reagan, em
1980, também buscou colocar em prética o
programa neoliberal nos Estados Unidos. Em
1982, Helmut Kohl passou a governar a
Alemanha por meio de medidas neoliberais. A
Dinamarca, em 1983, foi controlada pelo
governo de direita de Poul Schluter. Em
seguida, quase todos os paises do norte da
Europa ocidental viraram a direita. Em relacéo
ao impacto do modelo neoliberal na América
Latina, Anderson (1995) destaca que foi a
partir da metade da década de 1980 que paises
latinos passaram a experimentar o ideal
neoliberal, com excecdo do governo ditatorial
de Pinochet, nos anos 1970. Anderson (1995),
analisando os efeitos do modelo neoliberal na
economia, no social e na politica, pontua que,
na esfera econdmica, 0 neoliberalismo
fracassou, pois ndo conseguiu nenhuma
revitalizacdo basica do capitalismo avancado;
na esfera social esse modelo alcangou muitos
“criando  sociedades

de seus objetivos,

marcadamente mais desiguais, embora néo tdo
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desestatizadas como queria” (ANDERSON,
1995, p. 23). J& em relacdo a politica e a
ideologia, o neoliberalismo alcangou éxito em
um grau bastante elevado. Circula, desde
entdo, a ideia de que ndo ha alternativas para
seus principios e que todos, “seja confessando
ou negando, tém de adaptar-se a suas normas”
(ANDERSON, 1995, p. 23).

Diante do arrolado, importa destacar,
tomando os postulados de Torres (1995), que
0 modelo neoliberal busca discursivamente
conciliar a defesa do Estado minimo e a
valorizacdo do individualismo possessivo.
Como materializou Amarante (1998, p. 54),
levando em consideracdo as ideias de Torres
(1995),

contraditorio,

“o modelo neoliberal se revela

pois busca conciliar as
preferéncias concebidas individualmente com
a selecdo de alternativas de politicas que
remetem a escolha publica social racional”.
As discursividades neoliberais sdo, pois,
contraditérias e falaciosas, pelo fato de

apresentarem discursivamente uma

conciliagdo “ingénua” entre o particular
(individual) e o coletivo.

O ideério neoliberal tem afetado todos
da

Como j& mencionado,

oS setores sociedade, inclusive o

educacional. esse
idedrio atravessa e constitui o discurso da

educacéo, sobretudo quando se trata da EaD.
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Como pontua Silva (2017, p. 12), a estratégia
da politica neoliberal consiste em “utilizar a
educacdo como veiculo de transmissdo das
ideias que proclamam as exceléncias do livre
mercado e da livre iniciativa”. Para Gentili

(1996, p. 20-21),

a grande operacdo estratégica do
neoliberalismo  consiste  em
transferir a educacéo da esfera da
politica para a esfera do mercado,
questionando assim seu carater de
direito e reduzindo-a a sua
condicdo de propriedade. E neste
quadro que se reconceitualiza a
nocdo de cidadania, através de
uma revalorizacdo da acdo do
individuo enquanto proprietario,
enquanto individuo que luta para
conquistar (comprar)
propriedades-mercadorias, sendo a
educacdo uma delas. O modelo de
homem neoliberal € o cidaddo
privatizado, o entrepreneur, o
consumidor.

Eis a disseminacdo da ideologia do
individuo empreendedor, livre para escolher e
de de

competéncias e habilidades. Essa ideologia

capaz realizar, a partir suas
estd para o perfil reflexivo e autbnomo
esperado do professor e também do aluno,
uma vez que, para ser empreendedor, é
preciso pensar/refletir de forma auténoma
para decidir o que e como fazer. Ha nessa
I6gica o apagamento das relagdes, das trocas e
dos conflitos e o reforco da capacidade do
individuo de alcancar o que bem desejar. Ha,

assim, a supervalorizagdo do individuo e,
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responsabilizacdo/culpabilizacdo pelos

resultados que alcangar. Eis um efeito do
ideario neoliberal na educacéo e na formacéo
de professores.

Como a valorizagdo do individuo é
constitutiva da perspectiva da abordagem
reflexiva, que é por sua vez constituida pela
ideologia neoliberal, apresentamos, de forma
sucinta, um historico do neoliberalismo e seus
efeitos na educagdo e no ensino superior
brasileiros para, em seguida, problematizar a

expressao “professor reflexivo”.

Neoliberalismo e seus efeitos na Educacéo e
no Ensino Superior brasileiros

O processo de redemocratizacdo do
Brasil teve inicio em 1985 com a elei¢do de
Tancredo Neves para presidente da republica.
Tancredo Neves foi eleito pelo Colégio
Eleitoral, mas, devido a uma doenca, ndo
tomou posse. Seu vice, José Sarney, assumiu a
Presidéncia. A eleicdo de 1985, a ultima
eleicdo indireta ocorrida no Brasil, marca o
fim do regime militar. Em 1988, é promulgada
a nova Constituicdo brasileira.  Esse
documento apresenta questdes que antes nao
podiam ser apresentadas por causa da
repressédo do regime ditatorial. Termos como

direito de todos, garantias fundamentais,
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liberdade de expresséo e de escolha, liberdade
politica e cidadania passam a constituir a
ideologia politica brasileira. Eis um “novo”
Brasil; um pais democratico que visa a
igualdade de toda a sua populacdo, que
garante direitos iguais a todos 0S seus
cidaddos. Sem duavidas, grandes mudancas
da

Constituicdo brasileira. No entanto, o processo

ocorreram  desde a promulgacao
de democratizagdo continua no Brasil, pois
ainda hoje muitas das garantias asseguradas
pela Constituicdo Federal ndo aconteceram na
pratica. Depois de quase quarenta anos sem a
repressdo militar, o pais, mesmo sendo
democratico, apresenta grandes contradigdes,
contradi¢es visiveis em todos os setores.

No contexto educacional, por exemplo,
politicas que incentivam a democratiza¢do do
acesso a educacdo continuam  sendo
prioritarias. Desde o final da década de 1980,
essas politicas vém modificando a estrutura da
educacdo, com o intuito de concretizar a ideia
da educacdo para todos. Importante destacar
que as politicas, a partir desse momento,
passam a focar na educacdo para o trabalho,
ou seja, educacdo atrelada as demandas do
mercado de trabalho, o que tem efeito direto
no processo formativo tanto dos alunos quanto

dos professores.
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O conjunto de medidas de ajuste
macroeconémico formulado por economistas
de instituicbes financeiras como FMI e o
Banco Mundial, no chamado Consenso de
Washington (1989), causou profundo impacto
ndo somente na economia brasileira, como
também na educacgdo. Partindo de uma visdo
neoliberal, os formuladores dos ajustes na
economia criaram regras a serem adotadas
pelos paises com a intengdo de “promover”
seu desenvolvimento econémico e social.
Dentre tais regras estdo a disciplina fiscal, a
reducdo dos gastos publicos, a reforma
tributéria, os juros de mercado, o cambio de
mercado, a abertura comercial, o investimento
direto com

estrangeiro eliminacdo de

restricbes, a privatizacdo das estatais, a
desregulamentacdo, a desburocratizacdo e o
direito a propriedade intelectual. A partir da
década de 1990, esse universo neoliberal
passa a ser disseminado no Brasil.

Consenso de

Mundial

Um ano apdés o

Washington, a  Conferéncia
“Educagdo para todos” ¢ realizada na cidade
de Jomtien, Tailandia. Essa conferéncia é
considerada o marco inicial das
transformacdes sofridas pela educagdo no
contexto neoliberal. Dessa conferéncia,
convocada pela PNUD, UNESCO, UNICEF e

Banco Mundial, posicionamentos consensuais
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surgiram e foram sintetizados na Declaracao
Mundial de Educagédo para Todos. A ideia da
universalizagdo da educacdo bésica passou a
ser o foco e, juntamente a universalizacdo,
veio 0 conceito de necessidades béasicas de
aprendizagem®. De acordo com Santos (2010),
esse evento consagra, no campo educacional,

0 que o Consenso de Washington consagra no

plano  econdmico-politico.  Documentos
elaborados em consequéncia tanto do
Consenso de Washington quanto da

Conferéncia Mundial tracam as diretrizes para
a “Era do Mercado”. Santos (2010) apresenta
a ideia de que tais eventos

condensam uma ideologia, que na
compreensdo gramsciana € a
concepgdo de mundo orgénica a
uma classe social posta em
operacdo na construcdo da
hegemonia. Amparam-se na ideia-
forca de que o mercado é o
legitimo fundamento da economia
e da sociabilidade e de que a
educacdo consiste em uma
atividade de natureza econdmica
tal qual todas as outras, que deve
ser oferecida pelo mercado sob a

4 Essas necessidades basicas estdo, nesse discurso,
atreladas ao mercado de trabalho. E é nesse contexto
que o discurso das competéncias passa a fazer parte do
discurso educacional como um todo. Como aponta
Pimenta (2006, p. 42), “o termo competéncia,
polissémico, aberto a vérias interpretagdes, fluido, é
mais adequado do que o de saberes/qualificacdo para
uma desvalorizacdo profissional dos trabalhadores em
geral e dos professores.” As competéncias sdo definidas
pelo “posto de trabalho”, o que desloca a identidade do
trabalhador para o local de trabalho e que faz com que
esses trabalhadores fiquem vulneréaveis a avaliacdo e ao
controle de suas competéncias.
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forma mercadoria-servico e sob as
regras da producdo e da circulacdo
de mercadorias.

A partir de entdo, mudangas no campo
da educacdo brasileira surgem e sdo visiveis
da educacdo bésica a educacgdo superior. Uma
concepcao mercantil de educacdo passa a
fazer sentido. A abertura de capital no campo
educacional  ocorre; a questio da
internacionalizacdo é posta e os curriculos sdo
modificados e passam a ter um teor voltado
para a técnica, para a produtividade e para a
funcionalidade®. Como destaca Charlot (2005,
p. 140),

econbmica se aprofunda em légica de gestao:

com a globalizagdo “a ldgica
0s critérios de rentabilidade da empresa
privada sdo impostos aos servicos publicos,
inclusive a escola”. O principio da educagdo
publica para todos como direito social
inalienavel e o da educacdo garantida e
financiada pelo Estado perdem forga, pois tais
principios ndo se encaixam na logica
instaurada pela globalizacdo neoliberal e, mais
especificamente, pelo “Fundo Monetario
Internacional, pela Organizacdo do Comércio
e, sobretudo, pelo Banco Mundial, cuja visao
tornou-se

predominante  nas  politicas

S Saviani (2008) apresenta a ideia de que as mudangas
curriculares passaram a ter um teor neotecnicista,
neoprodutista e neofuncionalista. Por meio desses
conceitos, percebemos que as mudangas em relacdo aos
curriculos apontam para a ideia da educacdo voltada
para 0 mercado.

Volume 5 N° 1 pagina 162 - 181, Jan - Jul/2023
ISSN: 2526-9550

Reedijk et al., 2023

internacionais sobre a educacdo ao longo dos
anos 1980” (CHARLOT, 2005, p. 142). De
acordo com Charlot (2005), a visdo do Banco
Mundial aponta para a logica econdmica e
vincula a educacdo a preparagdo para 0
trabalho. Os

educativos e os curriculos escolares devem ser

mercado de investimentos

pensados em termos de adequagdo as

demandas do mercado.

Importa destacar que foi a partir desse
contexto histérico que a educacdo deixou de
ser prioritariamente uma questdo politica e
cultural para se tornar, acima de tudo, uma
questdo socioecondmica. A ldogica capitalista
passa a ser ndo somente a l6gica da economia,
mas também a da educacdo, ou seja, a logica
do mercado passa a vigorar no meio
educacional desde entdo. De acordo com
Charlot (2005, p. 139), a ldgica capitalista
contemporanea nao pensa em termos de

cultura.

A légica dominante, aquela que a
globalizacéo impde aos poucos, é
a légica do mercado e do dinheiro.
Hoje, tudo se transforma em
produto, em mercadoria em um
“livre” mercado, inclusive o
esporte, a arte, a educacdo e a
cultura. O dinheiro esta tornando-
se 0 equivalente universal néo
somente do trabalho (como ja
havia mostrado Marx), mas
também do saber e de toda

produgdo simbolica. (CHARLOT,
2005, p. 139).
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Essa ldgica, conforme Charlot (2005),
endureceu-se com a globalizacdo neoliberal.
No contexto neoliberal, estd-se em contato
cada vez mais com informag6es. No entanto,
essas informagdes, cada vez menos, produzem
sentido, saber e cultura. No ambito
educacional, por exemplo, o foco no saber-
fazer tanto do professor quanto do aluno
aponta para essa dicotomia, uma vez que, para
saber-fazer, é preciso seguir um script, um
roteiro predeterminado, o que inviabiliza a
construcdo de um saber que va além das
necessidades demandadas pelo mercado de
trabalho. Em consequéncia, “a escola como
espaco de saber e de cultura desaparece aos
poucos, dando lugar a escola como meio de
insercdo profissional e de acesso ao dinheiro.”
(CHARLOT, 2005, p. 139). A visdo que se
tem de educacdo estd vinculada a ideia de
ajuda social e de insercdo profissional no
mercado. Assim, a educacdo nao é mais vista
como direito humano, como projeto de
dimensdo universal e cidadé.

A estrutura da educacdo passa a ser
atingida e modificada por essa logica. Aos
concorrencial da

poucos, um mercado

educacdo foi sendo organizado, com a
multiplicacdo das escolas privadas e também

com a introducdo da concorréncia entre as
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proprias escolas publicas. Em relacdo ao
ensino superior, a visdo econdmica dada a
educacao é ainda mais visivel, pois a grande
maioria das Instituicbes de Educacao Superior
(IES) é privada. Segundo o Censo da
de 2021, das 2.574
Instituicbes de Educacdo Superior (IES),

Educacdo Superior

2.261 sdo privadas. Em relacdo as matriculas
no ensino superior registradas em 2021,
76,9% estdo em IES privadas. Quanto a
modalidade de ensino, as matriculas em
cursos de graduacdo presencial na rede
privada representam 49%, enquanto as de
ensino a distdncia sdo 51% do total de
matriculas. Diante desse resultado, fica claro
que 0 acesso a educacdo superior no Brasil
acontece de maneira bem mais intensa no
contexto particular e que 0 numero de
matriculas em cursos a distancia da rede
privada ultrapassa 0 nimero de matriculas em
cursos presenciais, 0 que aponta para a logica
neoliberal de educacao.

Sem duvida a abertura da educacédo é
um processo democratico. No entanto, é
necessario perceber que essa abertura por si s6
néo garante a insercdo dos alunos no mercado,
uma vez que o proprio mercado ndo consegue
absorver tanta mdo de obra “qualificada”. E
preciso problematizar o que vem acontecendo

com os alunos que terminam um curso
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superior e ndo conseguem cargos a altura de
seus diplomas. Essa situacdo € gerada e
intensificada pelo modelo socioescolar
instaurado, um modelo contraditério, pois se
fundamenta discursivamente no principio de
igualdade de oportunidades como garantia de
insercdo no mercado de trabalho, o que indicia
uma retorica falaciosa, uma vez que nao ha
igualdade de oportunidades, nem espacgo para
todos no mercado de trabalho.

Percebe-se, assim, a complexidade das
mudancas que estdo acontecendo: mudancas
que redefinem o humano, o sujeito a partir de
questdes socioecondmicas; mudangas que
afetam diretamente a relacdo do homem com
o mundo e, consequentemente, sua relacdo
com o saber. Vale destacar que, em dizeres e
circulam na

discursos que conjuntura

histérico-social contemporanea, saber,
conhecimento e informacdo sdo apresentados
em uma relacdo sinonimica, relacdo que deve
ser problematizada. Para comecar a
compreender essa relacdo, é preciso trazer a
baila a discursividade que nomeia a sociedade
sociedade da

atual: informagcdo e do

conhecimento. As palavras informagdo e
conhecimento aparecem lado a lado, o que
possibilita que sejam significadas da “mesma”
forma. Ao buscar-se em dicionérios as
encontra-se  também

palavras em foco,
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abertura para a equivaléncia, uma vez que
informac&o aparece significada como reunido
dos conhecimentos e conhecimento como
entendimento sobre algo. Essa relacdo entre
informacdo e conhecimento encontra-se
estabilizada nos dizeres e discursos que
circulam em nossa conjuntura histérico-social,
inclusive no ambito educacional, que vem
tendo implicagbes da politica e do ideario
neoliberal. Como o foco da politica neoliberal
¢ 0o mercado e o0 consumo, a relacdo
sinonimica entre informacdo e conhecimento
faz sentido, uma vez que, nessa Gtica, o fazer
se sobrepbe ao saber. No entanto, como se
sabe que ndo hé& consenso tampouco algo
natural, que possa assim ser tomado como
naturalizado, problematizar essa relacdo é
ponto de partida para a compreensao da légica
da capacitacdo tanto na educacdo basica
quanto na superior.

Na perspectiva discursiva, informacéo
e conhecimento ndo mantém uma relacdo
sinonimica. E como bem pontua Orlandi
(2014, p.

contrério se

152), “podem até significar o
pensarmos em
discursivas diferentes”. Orlandi (2014, p. 152)

postula que a informacéo, por meio da forma

formagdes

como circula atualmente, “apresenta-se como

um a-mais que satura a relacdo

linguagem/pensamento/mundo de tal modo
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que imobiliza os processos de constituicdo e
formulacdo dos sentidos, estacionando o0s
sujeitos na variedade e repeticdo técnica®. A
relacdo linguagem/pensamento/mundo, para a
producdo do conhecimento, ndo necessita,
como pontua Orlandi (2014, p. 152-153), da
quantidade de informacGes que circulam no
cenario tecnoldgico atual. O excesso de
informacdo afeta diretamente a producdo do

conhecimento, uma vez que este

precisa da incompletude, do
inacabamento, da errdncia dos
sujeitos e dos sentidos, de sua
inexatiddo. A circulagdo da
informagdo em uma sociedade,
dita da informacdo, ao contrério,
funciona pelo imagindrio do
completo, do fixo, do preciso,
melhor ainda, do exato. Saturacdo
e imobilidade, na maior parte das

vezes, andam juntas. A
imobilidade pelo excesso e nao
pela falta.

No ambito da formacéao de professores,
é perceptivel esse efeito de completude e
exatiddo, uma vez que as teorias Sdo
apresentadas para que o0s professores as
utilizem na perspectiva de aplicagdo. Eis a
I6gica da repeticdo, l6gica em que informacéo
equivale a conhecimento, sendo que conhecer

estd para aplicar o que esta sendo apresentado

® Segundo Orlandi (2014, p. 152), “a repetigdo técnica
(diferente da empirica e da historica) ndo se historiciza
e ndo produz autoria. E a produgio do mesmo, sob suas
varias formas, versdes que retornam ao mesmo espago
do dizivel”.
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(da teoria a pratica). O efeito de utilitarismo
constitui esse imaginario e, assim, 0 sujeito
ndo é convocado ou ndo ha espago para que
possa significar a seu modo. O lugar da
duvida e do questionamento é preenchido por
certezas.

O conhecimento esta inscrito na logica

de funcionamento do mercado. Como

pontuam Agustini e Rodrigues (2016, p. 108-
109), nesse cenério,

0 conhecimento néo é
apre(e)ndido; ele é armazenavel,
acessivel na forma de informac6es
e ndo na forma de saber. Isto
muda a relacéo dos
(inter)locutores no espaco de sala
de aula; o modo de estar em sala
de aula é outro e a figura
enunciativa do professor sai do
lugar de suposto saber, o que
afrouxa o lago entre professor e
aluno, e destes com o
conhecimento. Se o conhecimento
¢ acessivel na forma de
informacdo, o aluno deve adquiri-
lo de outro modo e em outros
lugares e condi¢bes.  Esse
imaginario de que o conhecimento
corresponderia a “informagdes
acessiveis” reforca o avango da
EaD, inclusive no Brasil, enquanto
modelo possivel-viavel -
seguramente, mais lucrativo e
menos dispendioso — para que o
Servico da Educacdo continue
sendo ofertado, sobretudo face ao
cenario da globalizagdo e da
internacionalizagdo dos diferentes
processos de producdo de bens,
conhecimentos, ciéncias, sentidos
etc.
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Em tempos de valorizacdo do

mercado, o0s desafios da educagdo s&o
enormes, pois sabe-se que o mercado fortifica
a desigualdade social. Ao se articularem 0s
conceitos de saber e de educacdo ao mercado,
um impasse contraditorio é colocado: ao
mesmo tempo em que ha um maior acesso aos
valores de mercado, h& também uma
intensificacdo da desigualdade. Para Charlot
(2005, p. 31), “essa evolucdo para uma
mercadoria do saber vai tornar ainda mais
forte e dura a desigualdade social frente a
educacdo”. Assim, fica “dificil ver como a
individualizagdo permite ao aluno
compreender que o0s saberes séo o produto da
aventura coletiva da humanidade, e néo
simples contedos de provas nas quais se deve
passar para ter uma vida boa no futuro”
(CHARLOT, 2005, p. 84- 85). Como Charlot
(2005),

intensificacdo do saber pensado em uma

acredita-se  que haja uma

I6gica pragmatica, o que intensifica a nogédo
de saber atrelada a uma finalidade: a insercao
no mercado de trabalho. A educagdo sempre
foi vista também como formagéo profissional
e possibilidade de ascensdo social. No
entanto, a logica econémica trazida pela/na
ideologia neoliberal acentua essa concepgao: o

que gera mudancas no processo de formacao
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de professores, que passa a Ser um processo
prescritivo voltado mais para a capacitacao.

Diante de todas essas mudancas, a
palavra educacdo sofre deslocamentos, uma
vez que o seu significado passa a vincular-se,
de uma forma direta, ao mercado. Em
consequéncia dessa mudanca de sentido em
relacdo a educacdo, o processo de ensino-
aprendizagem e a relacdo com o saber também
sdo afetados. Novas categorias linguisticas,
categorias comuns ao ambito empresarial,
passam a fazer parte do contexto educacional.
Termos como empreendedorismo, qualidade
total, exceléncia, modernizacdo da escola,
satisfacdo dos clientes/alunos, avaliacdo de
desempenho e competitividade passam a
integrar o vocabulario educacional. De acordo
com Enguita (1994), a légica neoliberal atrela
0 conceito de qualidade, conceito que foi
transferido do ambito empresarial para o
educacional, ao de avaliacdo, valorizando
sobremaneira seu resultado sem questionar a
forma como tal avaliagdo foi realizada. Para
Gentili (1994, p. 116),

A retérica conservadora da
qualidade no campo educativo
presume a dindmica  que
chamaremos “duplo processo de
transposicao”. A primeira
dimensdo deste processo remete
ao mencionado deslocamento do
problema da democratizagdo ao da
qualidade; a  segunda, a
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transferéncia dos contelidos que
caracterizam a discussdo sobre
qualidade no campo produtivo-
empresarial para 0 campo das
politicas educacionais e para a
analise dos processos
pedagdgicos.

Levando-se em consideracdo 0

exposto, é possivel e pertinente destacar que,
com a insercdo de tantas palavras novas no
contexto da educacdo, o processo educacional
¢ afetado e (re)significado. Silva (1996), ao
abordar a ideia da hegemonia neoliberal no
campo da educagdo, destaca exatamente que
essa hegemonia comecou a ser construida por
meio de transformacdes relativas a linguagem,
ao campo linguistico e semantico. Silva
(1996) postula que ndao hd como dispensar
uma transformagdo radical dos significados,
das categorias, dos conceitos e dos discursos

em um processo de obtencao de hegemonia.

A transformacdo do campo
semantico ndo é apenas condicao
para o0 estabelecimento dessa
hegemonia; ele é parte integral da
transformac@o. As palavras e as
categorias nédo nomeiam
simplesmente  coisas que ja
“existem” no mundo, embora
sejam coisas do mundo. As
categorias linguisticas, 0S
conceitos, ao constranger e limitar
a esfera do possivel, ao permitir
ou impedir que certas coisas sejam
pensadas, sdo parte central de
qualquer projeto politico de
transformacdo  social.  Nesse
processo, novas categorias
linguisticas sdo criadas, a0 mesmo
tempo que antigas categorias tém
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seu significado  radicalmente
transformado, ganhando novas e
inesperadas inflexdes, quando ndo
sdo simplesmente deslocadas.
(SILVA, 1996, p. 167).

Como hegemonia, o ideario neoliberal
estd para além do campo semantico, uma vez
que vem impactando e modificando as
praticas educacionais e a relacdo com o saber.
Como pontuam Agustini e Rodrigues (2016,
p. 105), “a politica financeira (neo)liberalista
produz efeitos sobre 0 modo como a educagéo
acontece no espaco politico-simbolico da
escola formal”. Por meio da analise discursiva
de dois recortes, selecionados a partir de um
corpus constituido de producdes textuais que
inscrevem a pratica de (re)escrita, os analistas,
Agustini e Rodrigues, mostraram que o efeito
de afrouxamento produzido pelo
(neo)liberalismo sobre a relagdo sujeito-
conhecimento se (re)produz, na escola e no
ensino do processo de escrita, sobre a relacdo
professor-aluno-conhecimento. Conforme
Agustini e Rodrigues (2016, p. 105), “esse
afrouxamento estabelece o espacgo a partir do
qual o investimento no sujeito do fazer e nas
praticas de treinamento  (capacitacao,
habilitacdo) se sobrepde ao investimento no
sujeito do saber e nas praticas de formagao”.
Agustini e Rodrigues (2016, p. 114) destacam

(ue esse Processo
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diz respeito a certo mo(vi)mento
de migracdo de sentidos que
desloca o sentido de Educacdo
enquanto processo de formacéo de
um sujeito pensante que pode
transformar-(se) para sentidos de
Educagdo enquanto treinamento

de um sujeito que deve
conformar-(se) (com) seu lugar
social.

Pelo fato de a educacdo ser/estar, ndo

somente na midia como também em
documentos que representam as politicas
educacionais, significada como capacitacao,
treinamento e informacdo, criou-se, no
imaginario social, uma estabilizacdo quanto a
esses sentidos. H& uma naturalizacdo de
sentidos que funciona como efeito de verdade.
Como pontua Orlandi (2014, p. 167), “educar
ndo ¢ capacitar, nem treinar, nem informar”.
Vale

problematizar questBes relativas a educagdo

destacar que, mesmo ao
basica, questionando os sentidos de educar,
Orlandi traz a baila a nocdo de formacdo, que,
a nosso ver, também esta para a educacao
superior. Na perspectiva de Orlandi (2014, p.
144), formagao deve estar ligada a “educacao
no sentido mais forte e definidor de outra
estrutura politica, de outra formacgdo social”,
uma vez que formacdo ¢ “um modo de

constituicdo de sujeitos que torna possivel a
resisténcia” (ORLANDI, 2014, p. 180).

A expressiao “professor reflexivo”
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A expressao “professor reflexivo”
tomou conta, como pontua Pimenta (2006), do
cenario educacional desde o inicio de 1990, e
o trindmio “acdo-reflexdo-acdo” ¢é posto, a
partir de entdo, como principio norteador da
metodologia dos cursos de formagdo de
professores. Assim como Pimenta (2006),
essencial

considera-se problematizar a

maneira como a expressdo “‘professor
reflexivo” vem sendo divulgada e significada
no ambito educacional, uma vez que essa
expressao passou a constituir discursivamente
a identidade do professor.

A principio, a expressdo em foco gerou
uma grande confusdo, uma vez que qualifica o
professor a partir de um adjetivo que indica
um atributo do ser humano, ou seja, todo ser
humano reflete. A partir desse impasse, a
discussdo em torno do que significa ou
poderia significar essa expressdo passa a
acontecer por meio de postulados de um
movimento tedrico voltado para o trabalho
docente, o que indica que o reflexivo é ndo
somente um adjetivo, mas também um
construto teorico.

Donald

estadunidense, é referéncia em relacdo a essa

Schon, pedagogo
perspectiva tedrica, que coloca a reflexdo no
centro do processo de desenvolvimento

profissional e mudanga do professor. Schon,

175




NTERACAO

nterdisciplinar

ao questionar a estrutura do curriculo

normativo, curriculo elaborado por meio da
perspectiva da aplicacdo de teorias, propde
que a formacdo dos profissionais seja voltada
para a reflexdo na/sobre a pratica, uma vez
que os conhecimentos elaborados pela ciéncia
ndo possibilitam ao profissional dar respostas
as situacBes que surgem no seu dia a dia, pelo
fato de tais situacBes ultrapassarem 0s
conhecimentos elaborados pela ciéncia e
também porque as respostas técnicas que esta

poderia  oferecer ainda ndo estarem

formuladas. Assim,

valorizando a experiéncia e a
reflexo na experiéncia, conforme
Dewey, e 0 conhecimento tacito,
conforme Luria e Polanyi, Schon
propde uma formac&o profissional
baseada numa epistemologia da
pratica, ou seja, na valorizacao da
pratica profissional como
momento de construcdo de
conhecimento, através da reflexao,
andlise e problematizacdo desta, e
0 reconhecimento do
conhecimento tacito, presente nas
solugcbes que os profissionais
encontram em ato. (PIMENTA,
2006, p. 19).

Sendo Schon  traz

discussdo a dindmica da formagdo de

assim, para
professores, propondo mudangas em relacéo a
maneira como o curriculo aborda a teoria e a
pratica. Para esse pedagogo, o curriculo
normativo, que enfatiza respectivamente o

ambito tedrico-cientifico, sua aplicacéo e, ao
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final, a aplicacdo dos conhecimentos técnico-
profissionais pelos alunos no momento do
estdgio, deveria ser modificado. Como
defende que a formacéo profissional deve ser
baseada numa epistemologia da prética, o
estadgio, por exemplo, ndo deveria ocorrer
somente no final do processo formativo.

Ao se analisar a estrutura e o0s
contetidos focados em curriculos voltados
para a formacdo de professores, é perceptivel
que essa perspectiva reflexiva passou a
constitui-los. Essa constituicdo pode ser
identificada por meio da presenca de

disciplinas  voltadas para as praticas
pedagogicas, que aparecem ja nos primeiros
periodos dos cursos de formacdo, o que
aponta para um deslocamento quanto ao papel
da prética docente nos cursos de formagio. E
incontestavel que a insercdo de disciplinas que
focam, desde o inicio da formacdo, a
importancia da pratica e da reflexdo da/na
pratica apresenta uma concepcdo diferente do
processo formativo. No entanto, € preciso
analisar como essas disciplinas sdo pensadas,
elaboradas e conduzidas e como elas
articulam teoria e pratica. Outro ponto a ser
posto em analise é a epistemologia da pratica,
seu alcance e seus efeitos na construcdo de
uma identidade de professor. A epistemologia

da prética aloca o professor em uma posi¢éo
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de pesquisador e de construtor de teorias, 0
que deve ser problematizado.
Schon

propbe que a formacdo

profissional seja baseada em uma
epistemologia da pratica, ou seja, que a
pratica  profissional seja valorizada e
concebida como momento de construgdo de
conhecimento. A valorizacdo da experiéncia e
a valorizacdo da reflexdo da experiéncia
devem ser focadas e abordadas, desde o inicio
do processo formativo, como saida para 0s
docente e como

impasses da pratica

possibilidade para a construcdo de
conhecimento. O que nos chama atencdo em
relagdo a essa abordagem reflexiva é o papel
central da razdo e seus efeitos na construcao
de uma identidade de professor. Por meio da
razdo, o professor ¢ capaz de “resolver” os
problemas constitutivos do processo de ensino
e de aprendizagem e, além disso, construir
conhecimento. Como Schén propde uma
epistemologia da pratica, o conhecimento
construido pelo professor passa a ser um
conhecimento teérico, ou seja, o professor
passa a elaborar teorias a partir de seu papel
de pesquisador de sua pratica. A
epistemologia da préatica, defendida por
Schon, esta relacionada ao conceito de

professor  pesquisador, assim como a
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concepcao de o professor, partindo da reflexao
de sua prética, ser um construtor de teorias.

Como Pimenta (2006), acredita-se que
seja preciso fazer as seguintes indagacoes:
“Que tipo de reflexdo tem sido realizada pelos
professores?”; “As reflexdes incorporam um
processo de consciéncia das implicagdes
sociais, econdmicas e politicas da atividade de
ensinar?”’; “Que condigdes t€m os professores
para refletir?”; “Os professores realmente
constroem teorias?”’; “Os cursos de formagao
oportunizam de fato essa reflexdo sobre a
reflexdo na acdo e a construcdo de teorias
pelos professores?”.

Levando-se em consideracdo o sistema
educacional contemporaneo, que é
fundamentalmente conservador, como pontua
Fullan (1994), o status quo é mantido, ao
invés de transformado. A forma como a
hierarquia educacional é estruturada e como
0S governantes tratam a educacdo também
contribui diretamente para que o status quo
seja mantido e para que o professor nao tenha
condicbes de refletir sobre o ambito
educacional, de forma geral, e sobre o ambito
da sala de aula, de forma especifica. O
excesso de trabalho e a baixa remuneracéo sao
fatores que tambem afetam a participacdo
efetiva dos professores, no que tange a

reflexdo sobre questdes relativas ao universo
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académico e a questbes da sociedade como
um todo.
Além da necessidade de levar em

consideracdo essas questbes, € preciso

destacar que a perspectiva da abordagem
reflexiva coloca o professor em uma posicéo

protagonista que merece andlise. Como

pontua Pimenta (2006, p. 22),

Sem davida, ao colocar em
destaque o protagonismo do
sujeito professor nos processos de
mudangas e inovagles, essa
perspectiva  pode gerar a
supervalorizagdo do  professor
como individuo. Nesse sentido,
diversos autores tém apresentado
preocupacdes quanto ao
desenvolvimento de um possivel
"praticismo" dai decorrente, para
0 qual bastaria a pratica para a
construcdo do saber docente; de
um possivel "individualismo",
fruto de uma reflexdo em torno de
si propria; de uma possivel
hegemonia autoritaria, se se
considera que a perspectiva da
reflexdo € suficiente para a
resolucdo dos problemas da
pratica; além de um possivel
modismo, com uma apropriacdo
indiscriminada e sem criticas, sem
compreensdo das origens e dos
contextos que a gerou, 0 que pode
levar & banalizacdo da perspectiva
da reflexdo. Esses riscos sdo
apontados por varios autores.

Essa supervalorizacdo do professor
como individuo é um efeito da abordagem
reflexiva que afeta a constituicdo da
identidade do professor e que o coloca em

uma posicdo no minimo perigosa. Nessa
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perspectiva, que é defendida pela ideologia
neoliberal, cada professor é posto como
responsavel pelo seu sucesso ou fracasso.
Dessa forma, o ato de refletir sobre sua pratica
é significado como “solugdo” para os desafios
didrios que os professores enfrentam no
contexto da sala de aula e por isso ganha
estatuto de verdade no processo formativo
docente contemporaneo, o que gera um efeito
de naturalizacdo que deve ser problematizado.
A reflexdo como garantia de mudanca para a
pratica docente e de controle sobre o saber-
fazer responsabiliza o professor em relacéo ao
processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, se
0 aluno ndo aprendeu ou se algo nao
aconteceu como esperado, faltou ao professor
refletir sobre sua pratica. A reflexdo da préatica
como garantia de mudanga culpabiliza o
professor pelas dificuldades enfrentadas e
pelos resultados alcancados, apagando a
contingéncia da sala de aula e as dificuldades
enfrentadas pelos professores no cenério

histérico atual.

CONCLUSOES

Buscou-se, neste texto, apresentar a
incidéncia do discurso neoliberal na Educacgéo
e na formacéo de professores com o intuito de

problematizar discursividades que constituem
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e fundamentam a formacéo e a identidade do
professor na contemporaneidade. Por meio da
andlise desenvolvida, a valorizacdo da razdo,
da autonomia e do saber-fazer s&o
discursividades constitutivas da formacéo e da
identidade do professor na

contemporaneidade. Essas discursividades

podem gerar uma supervalorizacdo do

professor como individuo, empreendedor,
alocando-o em uma posicdo de responsavel
pelo seu sucesso/fracasso. A supervalorizacdo
do individuo e, consequentemente, sua
responsabilizacao/culpabilizacdo pelos
resultados que alcancgar é um efeito do ideério
neoliberal na Educacdo, na formacdo e na
identidade do professor na
contemporaneidade. A ideologia do individuo
empreendedor, livre para escolher e capaz de
realizar, a partir de suas competéncias e
habilidades, € uma ideologia que esta para o
perfil reflexivo e autbnomo esperado do
professor e também do aluno, uma vez que,
para  ser empreendedor, é  preciso
pensar/refletir de forma autdnoma para decidir
0 que e como fazer. Como vimos, ha, nessa
I6gica, ndo s6 o apagamento das relagdes, das
trocas e dos conflitos, mas também o reforgo
da capacidade do individuo de alcancar o que

bem desejar.

Volume 5 N° 1 pagina 162 - 181, Jan - Jul/2023
ISSN: 2526-9550

Reedijk et al., 2023

Outro ponto a ser retomado é a
necessidade de problematizar a forma como a
expressao “‘professor reflexivo”, expressdao
que constitui discursivamente a identidade do
professor, vem sendo significada no ambito
educacional. A abordagem  reflexiva
fundamenta-se no papel central da razéo, o
que gera efeitos na construcdo de uma
identidade de professor, professor que, por
meio da razdo, ¢ capaz de “resolver” os
problemas constitutivos do processo de ensino
e de aprendizagem e também de construir
conhecimento. Como Schon propbe uma
epistemologia da pratica, o conhecimento
construido pelo professor passa a ser um
conhecimento tedrico, ou seja, o professor
passa a elaborar teorias a partir de seu papel
de pesquisador de sua préatica. A
epistemologia da pratica aloca o professor em
uma posicdo de pesquisador e de construtor de
teorias, posicdo que deve ser problematizada,
educacional

uma Vvez que O sistema

contemporaneo, que ¢ fundamentalmente
conservador, como pontua Fullan (1994),
mantem o status quo, ao invés de transforma-
lo.

As  discursividades  evidenciadas
instauram regimes de verdade e afetam a
constituicdo da identidade do professor. Como

professores somos constituidos por essas e
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outras discursividades que, elaboradas a partir
de determinadas condi¢cbes de producdo,
geram verdades sobre a formacdo e sobre a
identidade do professor e que devem, por isso,

ser problematizadas. Caso contrario, a

tendéncia a naturalizacdo de sentidos e de

praticas passa a ser uma realidade

inquestionavel.
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