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RESUMO: Este trabalho é reflexo do Projeto de Pesquisa intitulado “EMANCIPACAO HUMANA: possibilidades e
dificuldades de alcance pela praxis académica” e de um trabalho monogréfico apresentado em dezembro de
2016 que tinha como titulo “TENDENCIA HISTORICO-CRITICA E EMANCIPACAO HUMANA: concepcdes, sentidos e
construcGes” e faz parte das discussdes e producdes do GEFOPI — Grupo de Estudos em Formacdo de
Professores e Interdisciplinaridade. O objetivo deste artigo é compreender como a Tendéncia Historico-Critica e
a Emancipacdo Humana pode viabilizar o trabalho concreto na Universidade, cuja metodologia foi a revisdo
bibliografica em obras conceituadas sobre a tematica, bem como Estado da Arte de dissertacles e teses da
CAPES, analise do curriculo de Pedagogia e Matematica da UEG, questiondrio com os professores dos referidos
Cursos nos Campus de Jussara e S3o Luis de Montes Belos e por fim entrevista com o defensor da teoria
Dermeval Saviani. Para tanto, buscamos leituras, dentre outros autores, em Saviani (1991; 1999; 2007; 2008)
sobre a Tendéncia Histérico-Critica e Trabalho Concreto; em Curado Silva (2008) sobre a educagdo Critico-
Emancipadora; e em Gramsci (1982) e Marx (2004) também sobre a Emancipagdo Humana. O que se concluiu foi
que a tendéncia viabiliza a Emancipa¢cdo Humana, mas que a formacdo de professores deve ser pensada para
esse fim ndo somente em seus curriculos ou discursos, mas principalmente na sua pratica.
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INTRODUGAO

O tema “Tendéncia histérico-critica e emancipacdo humana” faz parte das
discussdes do GEFOPI — Grupo de Estudos em Formacdo de Professores e
Interdisciplinaridade e dentre os outros temas estudados pelo grupo em seus encontros
semanais, esta também a formacdo de professores. Esses temas foram refletidos e analisados
tanto no Projeto de Pesquisa intitulado “Emancipacdo humana: possibilidades e dificuldades
de alcance pela praxis académica”!, composto por cinco subprojetos, que vigora desde
fevereiro de 2016 e tem previsdo de término em julho de 2017 , como também em uma

monografia defendida em dezembro de 2016 intitulada “Tendéncia Histérico-Critica e

1 O projeto prima por discutir sobre a tendéncia histérico-critica nos curriculos de Matematica e de Pedagogia,
por compreender a pesquisa e a extensdo nos cursos de Matematica e Pedagogia, a relacdo coaching entre
professor e aluno. Tematicas que envolvem os subprojetos do projeto maior, sendo que todos levam a discussao

para a emancipacdo humana.
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emancipacdo humana: concepcdes, sentidos e construcdes”?. As reflexdes e andlises oriundas
desses trés momentos e espacos de construcdo do saber subsidiaram a elaboracdo deste
artigo, cujo principal objetivo é compreender como a Tendéncia Historico-Critica e a
Emancipagdo Humana podem contribuir para o trabalho concreto nas universidades. Assim, é
preciso considerar que a Tendéncia Histérico-Critica e a Emancipacdo Humana podem ser
efetivadas nos cursos de formacdo de professores na universidade para a superacdo da
escraviddo moral e intelectual imposta pela classe dominante.

A categoria Tendéncia Historico-Critica foi proposta por Saviani (1991) ao iniciar as
discussdes sobre uma Pedagogia histérico-critica, em contraposicdo as teorias critico-
reprodutivistas, com o referencial da Teoria da Curvatura da Vara — que é baseada na
metafora “Para consertar uma vara torta ndo basta trazé-la para a posicdo correta. E
necessario verga-la para o lado oposto”, uma analogia criada por Lénin, por ocasido da
Revolucdo Russa, quando foi rotulado de extremista e radical. Com a proposta, tida ainda
como embrionaria a época, o autor fala de o fato de que “justamente que com essa inflexdo a
vara atinja o seu ponto correto, [...] esse que ndo estd também na pedagogia tradicional, mas
estd justamente na valorizacdo dos conteldos que apontam para uma pedagogia
revolucionaria; [...]” (SAVIANI, 1991, p. 62).

Com a teoria da curvatura da vara, Saviani (1991) quer dizer que até o momento a
educacdo caminha em linha reta, de uma forma tradicional e cartesiana, e o que ele pretende
é mudar essa linha para uma educac¢do na qual o subalterno consiga os mesmos direitos que a
classe dominante; que se torne emancipado; e que somente a educacdo é capaz de provocar
esta mudanca.

No entanto, para que a Emancipacdo Humana seja efetivada a educacdo ndo pode
apenas formar para o trabalho. E necessario que haja uma incorporacdo entre a educacdo e a
forma como se vai trabalhar, pois o profissional mais qualificado é o que vai mais longe; mas
também é preciso que o sujeito entenda qual o seu lugar no meio social. Que ndo somente
obedeca a classe dominante; ndo se deixe alienar por tudo o que vé na televisdo ou na

internet; pois o maior interesse das midias € mostrar o que weeé ndo se precisa saber:

2 A pesquisa defendeu como a Tendéncia Histdrico-Critica viabiliza a Emancipacdo Humana e Producdo

Intelectual no ambito universitario.
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assuntos futeis a—que ndo acrescentam nada ao ser humano. Sobre a ndo alienacdo e a

consequente emancipacao do sujeito, Martins (2000, p. 28) destaca que

a escola em Gramsci relaciona-se a experiéncia social concreta, seus conteudos
devem ser enriquecidos com a luta pela hegemonia. Essa escola politiza-se porque
seus participes lutam para superar as relagdes dominantes vigentes. Sé assim os
integrantes da classe dominada e dirigida passardo a “ver” o que ndo “viam” pelo
impedimento determinado pela ideologia dominante disseminada. Desmistificando
a propria realidade como classe dominada, poderdo caminhar no sentido de
promover a reforma intelectual e moral, necessaria a superacdo da condicao
enquanto classe subalterna.

Assim sendo, para que a Tendéncia Histérico-Critica e a Emancipa¢do Humana sejam
efetivadas é preciso que a educacdo reconheca sua responsabilidade de assegurar aos
sujeitos aprendizes o dominio dos conhecimentos para utilizd-los em seu favor, agindo na
sociedade de forma diferente com a compreensao de que dela fazem parte e nela precisam

intervir de forma critica. Isso emancipa; liberta; porque desaliena.

A tendéncia histérico-critica e o trabalho concreto: algumas consideragdes tedricas

Na sociedade contempordnea, em que as inovagdes tecnoldgicas sdo um fendmeno
internalizado na cultura que banaliza o conhecimento em favor das informacdes; e na qual,
segundo Moreira (2013), ainda ha a crenca de que qualquer pessoa pode ensinar, bastando
para isso conhecer o contelddo a ser transmitido, é necessario discutir a formacdo docente.
Essa formacdo precisa ser entendida enquanto um processo, tanto no momento inicial
guanto de forma continuada, pois ha elementos que norteiam o processo formativo. Na
formacao inicial, o curriculo, as politicas educacionais e o trabalho concreto, segundo Moraes
(2016) sdo fundantes. Na formacdo continuada, segundo a autora, o trabalho concreto, as
condicdes materiais, o salario e 0s cursos que se realizam, também interferem no processo.

Destarte, infere-se que todo processo tem suas especificidades e importancia tanto
guanto o fato de que se todas as etapas do processo forem realizadas de maneira que
possibilite a formacdo de um sujeito critico, autbnomo e emancipado, a sociedade se
apresentard diferente e ndo sofrerd tanto com a mais valia do sistema capitalista. Toda essa
guestdo comeca com a formacdo docente que se inicia na universidade que influenciada

pelas politicas educacionais, segundo Moraes (2016), elabora seus curriculos e os efetiva por
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meio do trabalho concreto. Estas sdo questdes que precisam ser discutidas e compreendidas,
pois o papel da universidade nos cursos de licenciatura é formar o educador para que este
coloque em pratica seus conhecimentos e acredite no que estd ensinando.

Dessa forma, a Tendéncia Historico-Critica trabalha com uma proposta que visa
libertar os subalternos das amarras do sistema, tornando-os emancipados e autdbnomos. A
teoria teve suas primeiras discussdes em 1979, quando o professor Dermeval Saviani
coordenava a primeira turma de doutorado em Educacdo, com onze alunos, da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Seus alunos |he sugeriram que ministrasse uma disciplina
com caracteristicas contra hegemonicas para discutir uma tendéncia educacional que se
contrapusesse eem a Educacdo Nova e a Educacdo Tecnicista. Com esse ensejo, Saviani
publica a primeira sistematizacdo da teoria no artigo “Escola e Democracia: para além da
curvatura da vara”, publicado no nimero 3 da Revista Ande, em 1982 e que, em 1983,
integrou o livro Escola e Democracia. Este livro “pode ser lido como manifesto de lancamento
de uma nova teoria pedagdgica, uma teoria critica ndo reprodutivista ou, como foi nomeada
no ano seguinte apds seu lancamento, pedagogia histérico critica” (SAVIANI, 2007, p 419).

A proposta contra-hegemdnica apresentava eeme o intuito de discutir a educacdo
com uma abordagem dialética que vai contra o modismo da Escola Nova. Diante disso, a
teoria partiu de antigas discussdes, cuja base gue ainda hoje é bastante valorizada: o
Materialismo Histdrico Dialético. A Pedagogia Histdrico-Critica traz uma concepgdo de que o
homem deve conhecer a pratica social e a pratica educativa. Neste sentido, o professor deve
fazer de sua pratica a teoria estudada, pois para Vasquez (2007, p. 35) “a atividade tedrica-
impratica, improdutiva, inatil por exceléncia se lhe torna estranha”. A teoria sozinha ndo é
producdo do conhecimento; a teoria para o sujeito ndo pode ser algo separado da pratica. Na

concepcao de Curado Silva (2008, p. 76)

a busca da unidade entre teoria e pratica exige, portanto, reflexdo, o que, em
virtude do processo de alienagdo, pode se configurar apenas em um procedimento
superficial, que se traduz em pragmatismo referido ao imediato. Essa relagdo ndo
pode ser vista de maneira simplista, pois ndo é mecanica, nem direta. Hd uma
ressignificacdo que a burguesia tenta dar aos termos, em especial ao termo
“prética” e a expressdo “unidade teoria e pratica”, termo e expressdo que ndo
possuem, inequivocamente, o mesmo significado quando inseridos em um discurso
gue visa a emancipa¢do humana.
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A Pedagogia Historico-Critica entdo € a chave para que a prdxis seja efetivada, para
que a educacdo seja instrumento de transformacdo da pratica social. Para tanto, é preciso
compreender a histdria e refletir sobre seus principios, para que se, tenha consciéncia da
acdo e posteriormente a reflexdo da acao, a fim de poder modificar as circunstancias. Sendo
assim, a Pedagogia Histérico-Critica busca a formag¢do do homem como um ser critico que

seja capaz de tomar suas decisdes buscando sua emancipacao

o ponto de partida metodoldgico da pedagogia histérico-critica ndo é a preparagdo
dos alunos, cuja iniciativa é do professor (pedagogia tradicional), nem a atividade,
que é de iniciativa dos alunos (pedagogia nova), mas é a prdtica social (primeiro
passo), que é comum a professores e alunos (SAVIANI, 2008, p. 131).

Esta proposta tedrica de Saviani (2008) se apresenta no trabalho concreto por cinco
fases: a primeira é a pratica social inicial; a segunda é a problematizacdo; a terceira, a
instrumentalizacdo; a quarta é a catarse; e a quinta é a pratica social final. A primeira fase
consiste em o professor ter um ponto de partida de todo o trabalho, ou seja, a pratica se
inicia quando o professor realiza uma interagdo com seus alunos, utilizando seus
conhecimentos prévios sobre o conteldo, analisando quais suas concepc¢des sobre o tema e
seus conhecimentos prévios. Assim, o professor precisa focar em conhecer a realidade dos
seus alunos, pois este é o ponto de partida, categorizado como um primeiro diagndstico. Para
Gasparin (2002, p. 20) “a funcdo do professor consiste em aprofundar e enriquecer essas
concepcdes, ou retifica-las, esclarecer contradicBes, reconceituando os termos de uso diario.
Deixar que o aluno tenha voz e saber ouvir, conhecer suas vivéncias e experiéncias e o que
sabem do conteudo.”.

A segunda fase, ¢ da problematizacdo, caracteriza-se por um elo entre a pratica
social e a instrumentalizacdo que é para Saviani (1991, p. 80) a “identificacdo dos principais
problemas postos pela pratica social. [...]. Trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é necessario
dominar”. A finalidade da problematizacdo é junto com os alunos entender as principais
guestBes relacionadas ao cotidiano, levando para a parte tedrica do conteldo. A
problematizacdo pode ser compreendida como sendo os problemas ou questionamentos

levantados sobre o tema.
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Levando-se em conta que o ponto de partida é a pratica social, ou seja, conhecer o
que o aluno sabe, a problematizacdo seria colocar esta pratica em questdo, para ser
analisada, o que para Gasparin (2002, p. 36) seria “ambos comecam a alterar-se: é o
momento que comeca a analise da pratica e da teoria”. Nesta fase, consideram-se as varias
formas que o conteldo é enxergado, elencando-se varios questionamentos para serem
discutidos ao longo das aulas. Saviani (1999, p. 80) afirma que problematizacdo deve
“detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social, e em
consequéncia, que conhecimento é necessario dominar”.

A terceira fase é a instrumentalizacdo que consiste na assimilacdo do aparato tedrico
e pratico necessario a resolucdo de problemas encontrados na pratica social do aluno; é
quando a praxis do professor precisa ir de encontro ao aluno para mudancas na construcao
da consciéncia desse aluno de forma concreta dentro da escola. Essa fase € o momento em
que o aluno se apropria dos conhecimentos cientificos e culturais que transformam e
modificam os conhecimentos que sdo explicitados na pratica social inicial. Por isso, as
escolhas dos instrumentos metodoldgicos por parte do professor é muito importante para
gue o aluno consiga se instrumentalizar tedrica e praticamente. Para Gasparin (2002, p. 51)
esta pratica “realiza-se nos atos docentes e discentes necessdrios para a construcdo do
conhecimento cientifico”.

Entende-se que, nesta etapa, o professor deverd trabalhar o conteddo de forma
sistematizada e conceituar os problemas que foram questionados na etapa anterior. A partir
do conhecimento que o professor tem do seu aluno, é possivel compreender seu niveis de
desenvolvimento e, assim, passa-se a entender que cada fase depende da outra para
funcionar. Partindo da pratica social inicial do aluno, levantando problematizacdes de sua
pratica social e escolhendo os variados instrumentos metodoldgicos para a
instrumentalizacdo tedrica e pratica do aluno é possivel uma assimilagdo concreta e real.

As acGes do professor devem levar em consideracdo o que o aluno é capaz de
conseguir sozinho e principalmente, que ele precisa de mediacdes pedagdgicas. Gasparin
(2002) utiliza o conceito de Zona de Desenvolvimento Imediato que em suas palavras é o
segundo nivel de desenvolvimento da crianca resultante das acdes que ela consegue realizar

sozinha e de outras que realiza com o apoio de demais pessoas.
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A quarta fase é caracterizada pela catarse que, segundo Saviani (1991) é o momento
em que o aluno compreende o assunto que estd sendo discutido, com assimilacdo de
conteldos daguele momento com outros trabalhados anteriormente, quando o aluno passa
da sincrese e para a sintese. A catarse é o instante em que o aluno demonstra que
compreendeu o conteudo, sabe discursar sobre e assimila com seus conhecimentos prévios.
Seria um momento de avaliacdo do que se aprendeu. E a etapa em que o aluno, segundo
Gasparin (2002) representa a compreensao que teve do processo, oralmente ou por escrito,
expressando sua nova forma de ver o conteldo e a pratica social. Assim, o aluno desenvolve a
capacidade de compreensdao em nivel mais elevado, mais estruturado e com mais clareza,
tanto com a problematizagdo quanto com a instrumentalizagdo.

Durante essa avaliacdo, o aluno terd a chance de mostrar o quanto progrediu desde o
inicio, explicitando o conhecimento comum que ele ja tinha e as ligacdes com o cientifico,
com a funcdo da histéria do conteudo, tempo, lugar e quais as intencdes politicas. A avaliacdo
deve ser vista como mais um momento de crescimento para o aluno.

A quinta fase, conforme afirma Saviani (1991) é a pratica social final, que é a mesma
pratica social inicial, embora com algumas diferencas. O alvo a ser atingindo — o problema a
ser solucionado — e a pratica a ser realizada € a mesma. Mas, ao passar pelas quatro fases
anteriores a pratica social se transforma. Depois de todo esse processo para a aprendizagem,
o conhecimento tanto do professor quanto do aluno se modifica. Passa-se do estagio de uma
compreensdo menor do conteldo para algo maior, com clareza e suas concepg¢bes de
totalidade.

As mudancas ocorridas na pratica social na visdo de Saviani (1991, p. 82), significam
gue “[...] o modo de nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela mediacdo
da acdo pedagdgica”. Portanto, € uma nova maneira de compreender a realidade e de o
aluno decidir qual posicdo tomar. E notdvel que ambos vio mudar suas formas de agir e
pensar, colocando em pratica os novos conhecimentos assimilados em seu cotidiano.

Na universidade, o crucial é que ndo se desvincule teoria e pratica, mas que a prdxis
académica ocorra no processo de formacdo docente inicial. Saviani (2008, p.142) afirma que
“...] a pratica é, ao mesmo tempo, fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria”.
Assim, a pratica quando fundamentada com a teoria se torna prdxis. Curado Silva (2008, p.

45) define prdxis como sendo
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a unidade teoria e pratica [que] ndo acontece na imediaticidade a partir de modelos
e nem por meio de teorias superficiais, ou mesmo resultado de pesquisas que
apenas descrevem ou confirmam a realidade. Uma préxis emancipadora sé pode ser
construida se a atividade for analisada e modificada em sua forma (aparéncia) e em
seu conteudo (esséncia). Refletir para conhecer a realidade ndo é o movimento
simples de pensar sobre os problemas cotidianos, mas um devir histérico. Se sobre o
real deve-se elaborar uma teoria, resultado de pesquisas, que seja capaz de acelerar
seu devenir histdrico, é porque cada individuo pode tornar-se intelectualmente
melhor, mais qualificado.

As instituicdes formadoras de professores, aqui ressaltam-se as universidades
publicas, devem visar uma formacdo docente para a emancipacdo humana e para isso a praxis
¢ indispensavel pois, para Curado Silva (2011, p. 22) “A concepcdo de formacdo de
professores na perspectiva critica-emancipadora busca construir a indissociabilidade de teoria
e pratica na praxis.”. Uma forma de se alcancar a atividade prdxis é no trabalho concreto e
intelectual. Sendo a atividade intelectual vinculada de forma direta ou indiretamente ao saber
e ao saber fazer, a producdo intelectual é ndo material e ocorre no trabalho concreto da

formacdo docente inicial.

Emancipacdo humana e o trabalho concreto: algumas consideragdes tedricas

Em linhas gerais, emancipacdo é liberdade, autonomia e independéncia e, na
acepcao politica, é a luta pela igualdade de direitos, pela cidadania; luta contra os
preconceitos e opressées de toda ordem. Para emancipar-se, o sujeito precisa de formacao
critica e reflexiva, tanto quanto necessita de autonomia de pensamento para questionar as
ideologias e tudo o que estiver posto como determinagdo histérica, permitindo, assim, a
transformacado da realidade. E na escola que se pode iniciar a autonomia do pensamento, a
emancipacdo humana por meio do desenvolvimento do saber cientifico e do acesso aos bens
culturais acumulados historicamente, mas que sdo apropriados pela elite como se fossem
bens privados.

A educacdo estd diretamente vinculada ao exercicio de direitos civis, politicos e
sociais que caracterizam a emancipacdo e a consequente exigéncia de outros direitos como
cultura, seguranca, saude, acesso a informacdes diversas por meio dos mais distintos canais

fisicos ou virtuais. A populacdo desprovida de uma educacdo emancipadora constitui
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obstaculo ao democratico processo de construcdo da cidadania civil e politica (CARVALHO,
2002), o que resulta em alienacdo e subjugacdo. Os organismos internacionais de intervencao
e financiamento da educacdo julgam que o desenvolvimento de um pais esta diretamente
vinculado ao acesso a educac¢do e a maior quantidade de anos na escola, embora o fato de
estar na escola ndo seja garantia de que o aluno serd um sujeito emancipado.

No Brasil, essa situacdo é corroborada pela pesquisa de Duarte e Sant’Ana (2017) na
qual sdo apresentados alguns dados sobre as enormes desigualdades ainda existentes, tais
guais apenas 8,3 anos de escolaridade média, 14 milhGes de analfabetos e 50% de taxa de
escolarizacdo liquida na faixa etaria de 15 e 17 anos no ensino médio. O que os autores
mostram e que parece alarmante, mas ainda é realidade no pais, € o fato de 164 das 185 mil
escolas terem estudantes em situacdo de pobreza e justamente esses sdo 0s que apresentam
uma vida escolar marcada por repeténcia, distorcado idade/série e evasdo. A educacdo tem a
responsabilidade pela emancipacdo politica e social dos sujeitos por meio da equidade na
oferta, na permanéncia e na formacdo critico-reflexiva e, ndo somente, pela igualdade na
oferta desse direito inalienavel de cada cidaddo garantido pelas leis e executado pelas
conveniéncias.

A emancipacdo, em Karl Marx3, é uma categoria expressa em algumas de suas obras
gue se refere a ndo alienacdo do sujeito e a uma transformacdo social profunda. Segundo
Marx (2004), a alienacdo advém do trabalho alienado que, juntamente com a contradicdo
capital-trabalho, promovem a objetificacdo do mundo e a consequente desumanizacdo. Para
0 autor, essa dialética capital-trabalho se constitui por trés estagios principais: 1. o momento
da unido e depois da separacdo e estranhamento, embora sustentem-se e promovam-se um
ao outro; 2. o momento da oposicdo em que o operdrio vé no capitalista a negac¢do de sua
existéncia e vice-versa; e 3. que € o momento da oposicdo de cada um deles contra si
mesmos, posto que o capital ¢, ao mesmo tempo, ele mesmo e também o seu oposto, o
trabalho acumulado; e o trabalho é também ele mesmo e o seu oposto, a mercadoria, ou seja
capital.

Uma vez que a educacdo também é trabalho, estda sujeita a exploracdo pelo capital e
pode perpassar todo o processo que constitui a dialética capital-trabalho proposta pelo

marxismo. O que pode proporcionar condicdes de negacdo a esse degradante processo que

3 Aqui fazemos referéncia as obras Ideologia Alem3 (1998) e Manuscritos Econdmico-Filoséficos (2004).
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conduz a alienacdo é conhecer, compreender, analisar e avaliar o conhecimento de como a
dialética e seu funcionamento asseguram a dominacdo porque assim, poder-se-a
compreender o que Marx (2004, p. 54) esclarece quando enfatiza que “alugar o seu trabalho
é comecar a sua escravidao; alugar a matéria do trabalho e constituir a liberdade.... o trabalho
€ o homem. A matéria, ao contrario ndo tem nada do homem”.

Assim sendo, a alienacdo pode ser refletida, de acordo com Marx (2004), sob quatro
aspectos fundamentais que a constituem, a saber, 1. o pertencimento do produto da
atividade do trabalhador a outrem, cujas consequéncias sdao a visdo de um poder
independente deste produto por parte do trabalhador e este quanto mais esgotado no
trabalho, maior se torna o poder do mundo, maior é a sua pobreza e menos |lhe pertence seu
préprio mundo interior; 2. a alienacdo quanto ao produto de sua atividade faz com que o
trabalhador deixe de enxergar a atividade produtiva como manifestacdo essencial de todo
homem para vé-la como um trabalho forcado que mantém as necessidades externas a ele, o
gue degenera o comportamento humano; 3. a alienagdo do comportamento humano resulta
na alienacdo do género humano, ou seja, na perda da humanidade; e 4. o resultado dessa
alienacdo gradativa é a alienacdo do homem pelo préoprio homem que se torna reciproca e se
manifesta tangivelmente na relagdo operario-capitalista.

Portanto, a relacdo entre o capital, o trabalho e a alienacdo promovem a visdo de um
mundo coisificado com regras a serem seguidas sem contestacdo, como se fossem
determinadas historicamente e inexoravelmente pela propria relagdo. A transformacdo social
s6 pode acontecer por meio da emancipacdo humana que estd vinculada a tomada de
consciéncia do sujeito como ser politico, ou seja, a emancipacdo politica que demanda a
superacdo do individualismo e das imposi¢cdes do Estado.

Gramsci (1982) defende que todos os homens sdo intelectuais, posto que em
gualquer trabalho hda um minimo de qualificacdo técnica, ou seja, ha atividade criadora e,
entdo, ha atividade intelectual. Diante de tal propositura, o autor discute que a autonomia do
sujeito é conseguida por meio da criacdo da “escola Unica inicial de cultura geral, humanista,
formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual” (GRAMSCI, 1982, p. 118). Portanto, a emancipa¢do humana perpassa

pela escola como promotora da formacdo intelectual e cultural do sujeito, desenvolvendo sua
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autonomia para a contra hegemonia por meio da discussdo e da livre circulacdo das
ideologias na sociedade.

A autonomia e a consequentemente emancipacdo do sujeito também sdo discutidas
por Freire (1996) ao se referir a formacdo docente e a pratica educativo-critica e também ao
enfatizar que a reflexdo critica da pratica € uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica, pois sem
essa reflexdo a teoria pode virar faldcia e a pratica um ativismo. Para que se efetive essa
relacdo, o autor pontua a existéncia de trés saberes fundantes para a formacgdo docente e a
reflexdo da pratica educativa, a saber, “ndo ha docéncia sem discéncia; ensinar ndo é
transferir conhecimento; e ensinar é uma especificidade humana” (FREIRE, 1996, p. 7-8).

A formagdo docente inicial e continuada que se fundamente nos saberes da
Pedagogia da Autonomia de Freire (1996), bem como em outros de seus conceitos sobre
educacdo e escola; na Pedagogia Histérico-Critica de Saviani (1991), assim como nos
conceitos de Gramsci (1982) e Marx (2004) — visto que todos se sustentam ou se referem as
categorias: capital, trabalho, alienacdo/emancipacdo — tem como consequéncia a formacao
critica, autbnoma e emancipadora. A efetivacdo do trabalho concreto advém dessa formacdo
docente que vise a contra hegemonia, a reflexdo critica na relagdo teoria/pratica [sem faldcias
e ativismos] e a desalienagdo com vistas a emancipagdao humana.

Esse tipo de formacdo de professores que é iniciada na universidade e nela
continuada por meio das diversas possibilidades de qualificagdo encontra no trabalho
concreto a circularidade formativa, visto que o docente forma e é formado porque ensina e é
ensinado e, assim, emancipa e ¢ emancipado. Por meio da funcdo da universidade publica
gue é perpassar pelas atividades de ensino, pesquisa e extensao os conhecimentos tedrico-
cientificos acumulados ao longo dos tempos e sistematizados em estudos e pesquisas com
vistas a formacdo de professores, inicia-se o processo de emancipacdo do sujeito pelas vias da
Pedagogia Historico-Critica, cuja sustentacdo se efetiva na formacdo inicial e no trabalho

concreto.

Consideracgoes

A teoria mostra que seu objetivo principal é abrir os olhos dos subalternos quanto as

guestdes do meio social e por isso necessitou um olhar mais ampliado para as questfes da
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emancipacdo humana, e podemos perceber que para que a emancipa¢do humana é preciso
que a educacgdo siga um contexto como da tendéncia histérico-critica. Porém é percebido que
muitas vezes a tendéncia histérico-critica fica apenas no discurso, mas em sua pratica
pedagodgica a finalidade da tendéncia acaba se perdendo.

Ha uma necessidade de um repensar sobre a funcdo da escola e do ensino, colocando
o professor como um dos responsaveis pelo processo desumanizador e alienante existente e
que a formacdo docente inicial, com base no curriculo e no trabalho concreto, precisa
reverter essa questdo. Dessa forma, reafirmamos como tese de nosso trabalho que a
producdo intelectual realizada ao longo do processo de formacdo docente pela tendéncia
histérico-critica pode viabilizar a humanizag¢do e a emancipacdo, para isso é preciso que as
concepcles, sentidos e construgdes da tendéncia sejam compreendidos e praticados mesmo

gue enquanto contra-hegemonica.
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