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EDUCACAO DEMOCRATICA E ESCOLA PUBLICA: DOS TEMPOS DE ANISIO
TEIXEIRA AOS DIAS ATUAIS - O QUE HA DE NOVO?

DEMOCRATIC EDUCATION AND PUBLIC SCHOOL: FROM THE TIMES OF
ANISIO TEIXEIRA TO THE PRESENT DAY - WHAT'S NEW?

Resumo: A educacédo de qualidade no Brasil se configurou, historicamente,
como um privilégio dos grupos sociais mais favorecidos economicamente,
sendo relegado 0 acesso a educagdo de grande parte da populacéo,
sobretudo, filhos e filhas das classes trabalhadoras, refletindo a diviséo da
sociedade em classes sociais. Nesse contexto, foi fundamental a criacdo de
um sistema publico de educacéo que tem suas bases no projeto educacional
idealizado por Anisio Teixeira, por intermédio de seu ideério de escola
publica, laica e gratuita. Sob o olhar da Teoria Critica da Sociedade e
considerando a exceléncia do legado educacional de Anisio Teixeira,
discutimos a importancia da educacdo para o fortalecimento e
sustentabilidade da democracia, categoria fundante da sociedade justa e
humana, bem como ressaltamos os avangos e desafios da educacdo
contemporanea.

Palavras-chave: Anisio Teixeira. Educa¢do democratica. Escola publica.

Abstract: Historically, quality education in Brazil has been a privilege of
the most economically favored social groups, relegating access to
education to a large part of the population, especially the sons and
daughters of the working classes, reflecting the division of society into
social classes. In this context, the creation of a public education system
based on the educational project conceived by Anisio Teixeira, through his
ideal of a public, secular, and free school, was fundamental. Through the
lens of Critical Theory of Society and considering the excellence of Anisio
Teixeira's educational legacy, we discuss the importance of education for
the strengthening and sustainability of democracy, a foundational category
of a just and humane society, as well as highlighting the advances and
challenges of contemporary education.
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INTRODUCAO

O sistema educacional vigente no
Brasil tem suas bases no ideario de escola
publica, laica e gratuita defendido por Anisio
Teixeira, um intelectual do século XX a frente
de seu tempo. Nascido em 1900, em Caetité,
municipio localizado no estado da Bahia,

Anisio Teixeira frequentou colégio jesuita e

formou-se em direito pela Universidade do
Rio de Janeiro, estado do qual foi secretario
de Educacdo, tendo também atuado como
jurista e escritor, sendo autor de grandes
obras, como: Educacdo ndo é privilégio; A
educacdo e a crise brasileira; Educacao é um
direito; Pequena introdugdo a filosofia da
educacdo; e Educacdo no Brasil. Anisio

Teixeira ocupou cargos politicos e integrou
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ativamente o debate sobre a universalizacdo
da escola publica, laica, gratuita e obrigatoria
que acontecia no Brasil, se juntando aos
intelectuais que assinaram o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, tecendo
consideracdes ao sistema de ensino brasileiro,
sendo também idealizador do projeto
educacional denominado de Escola Parque
(Centro Educacional Carneiro Ribeiro), na
cidade de Salvador — BA,; atuou na fundacéo
de instituicbes importantes como o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais e seus
0rgdos regionais atrelados, foi consultor da
Fundacdo Getulio Vargas, participou da
gestacdo do projeto da Universidade de
Brasilia, ao lado de Darcy Ribeiro e de outros
intelectuais brasileiros, com participacdo em
instituigdes 2010;
2000).

A trajetoria de vida de Anisio Teixeira

internacionais (Nunes,

foi atravessada por seu compromisso com a
educacdo, considerando-a fundamental na
construcdo da sociedade justa e democratica,
se empenhando em superar a dualidade do
ensino que assegurava educacdo de qualidade
para as elites, enquanto deixava a revelia as
classes trabalhadoras, suas filhas e filhos,
como evidenciado em estudos sobre a histéria
da educacdo brasileira (Aranha, 2020;
Saviani, 2018; Ribeiro, 2018; Gadotti, 2009;
Teixeira, 2011; 2007). Desse modo, dedicou-
se ao seu ideario de escola publica que
atendesse a totalidade das classes sociais,

contribuindo com a democratizagdo do acesso
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a educacdo. Anisio Teixeira compreendia a

educagéo como possibilidade de

humanizacdo, conscientizacéo e

emancipacdo, ressaltando sua natureza
politica como condigdo a democracia.

Da época de Anisio Teixeira aos dias
atuais, ocorreram avangos significativos
quanto a democratizacdo do acesso a
educacdo, principalmente nas trés ultimas
décadas, com a implementacdo de politicas
publicas  educacionais em prol da
universalizacdo do acesso a educacdo escolar
(Brasil, 2014; 1996; 1988). No entanto, ainda
ndo é possivel afirmar que a educacdo seja
prioridade no Brasil, tendo em vista seus
desafios sociais e econdmicos, cabendo
questionar: Quais desafios sdo impostos a
educacdo emancipadora e democratica no
Brasil? Quais perspectivas da educagdo na
contemporaneidade?

Nesse sentido, este artigo, que consiste
em uma pesquisa bibliogréfica, discute e tece
reflexdes sobre os desafios, avancos e as
perspectivas contemporaneos da educacgdo
brasileira, com foco nas politicas de
universalizacdo do acesso a educacdo escolar,
considerando o ideario de escola publica de
Anisio Teixeira como fundante para o sistema
educacional em vigor e ressaltando a
proeminéncia da educacdo emancipadora para
o fortalecimento da democracia no Brasil.
Para tanto, se fundamenta na Teoria Critica da
Sociedade, com énfase no pensamento de

Adorno (2023; 1995) e dialoga com
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educadores que analisam aspectos histéricos e
politicos da educacdo brasileira (Ribeiro,
2018; Gadotti, 2009). De inicio, a educacdo de
qualidade é apresentada como privilégio de
alguns e a servico dos interesses das classes
dirigentes do Brasil; em seguida, discute os
desafios da educacdo sob a égide do capital
destacando os avancos e desafios do processo
educacional, enfatizando a importancia da
educacéo para a emancipacdo humana e para

o fortalecimento da democracia.

O CARATER DUAL DA EDUCACAO
BRASILEIRA E O IDEARIO DE
ESCOLA PUBLICA, LAICAE
GRATUITA: BREVES
CONSIDERACOES

De acordo com Aranha (2020), o
projeto brasileiro de educacdo deu seus
primeiros passos com o envio de religiosos
enviados das metrdpoles europeias para o
trabalho missionario e pedagogico, tendo
como objetivo, inicialmente, contribuir com a
dominacdo dos povos indigenas, tornando-os
ddceis e subservientes. Os colonos, por sua
vez, queriam escraviza-los, gerando conflitos
desses com os religiosos. Posteriormente, a
tentativa de dominagdo dos povos indigenas
foi substituida pela escravizacdo dos povos
negros traficados da Africa para o Brasil,
caracterizando a atividade econémica colonial
como

latifundiaria, agroexportadora e

escravagista. Sob o contexto da méo-de-obra
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escravagista, marcada pela objetificacdo de
povos considerados inferiores, ndo havia
interesse da Coroa e dos colonos na ampliacao
da oferta da educacdo, sendo restrita a colonos
e portugueses.

As poucas oportunidades educacionais
que existiam para pobres eram limitadas a
oficios, doutrinacdo ou catequese e tinham
uma funcdo, como ressaltado por Gadotti
(2009, p. 231):

preconceituosos, o0s jesuitas se dedicaram a

“Discriminatorios e

formacéo das elites coloniais e difundiram nas
classes populares a religido da subserviéncia,
da dependéncia e do paternalismo,
caracteristicas marcantes de nossa cultura
ainda hoje”. Percebe-se a dicotomia da
educacdo entre a formagdo humanista e
erudita, destinada as elites coloniais para o
exercicio da hegemonia cultural e politica, e a
formacdo com foco nos dogmas da igreja e de
oficios artesanais, que se voltava aos pobres,
filhos de indios e de negros escravizados:
Cultivava-se 0 homem, no melhor
dos casos, para que se ilustrasse
nas artes de falar e escrever. Ndo
havia nisto grande erro, pois a
sociedade achava-se dividida
entre 0s que trabalhavam e ndo
precisavam educar-se e 0s que, se
trabalhavam, era nos leves e finos
trabalhos sociais e publicos, para

0 que apenas se requeria aquela
educacéo (Teixeira, 2011, p. 31).

A dicotomia entre a educacgéo para o
pensar e para o fazer contribuia com a
manutencdo do status quo, pois, com essa

diviséo, ndo havia possibilidade de mudanca

136




NTERACAO

nterdisciplinar

social pela via da educagdo. Como afirmado
por Cury e Tripodi (2023), a educacdo foi
relegada a planos inferiores para quem era
considerado apenas como forga de trabalho,
situacdo que ndo foi modificada mesmo com
a mudanca politica de Col6nia para Império,
embora o ato da Independéncia do Brasil
tenha impulsionado o sonho do acesso de
todos e todas a educacdo. Em 1824, a
Constitui¢do do Império (Brasil, 1824) incluiu
a instrucdo primaria e gratuita a todos os
cidaddos, no entanto, s6 eram considerados
cidaddos apenas o0s nascidos livres,
naturalizados e libertos, continuando ainda a
revelia os filhos de escravizados, indigenas e
os despossuidos de terra, reflexo do sistema
escravagista.

Com a Proclamacdo da Republica,
reacende-se a esperanca de tempos vindouros.
No entanto, a forte influéncia do coronelismo
e a heranca colonial mantiveram, mesmo
dentro do regime republicano o poder das
oligarquias. Com relacdo a educagdo, a
Constituicdo da Republica de 1891 (Brasil,
1891)

descentralizado, principalmente quanto a

adotou um regime mais
gratuidade da educacéo e obrigatoriedade do
ensino primario, deixando a cargo dos estados
e provincias, intervindo apenas na laicidade
da educacdo, o que motivou conflitos entre o
Estado e a Igreja Catdlica (Cury; Tripodi,
2023).

E importante destacar que mesmo com

aabolicdo da escravizacao no Brasil, em 1888,
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n&o houve um projeto para a reconstituicdo da
vida de ex-escravizados, que sequer Ssao
mencionados na Constituicdo da Republica de
1891 (Brasil, 1891). N&o receberam terra,
educacdo ou indenizagdo e, ainda, foram
excluidos da possibilidade de votar. Muitos
desses individuos passaram a viver em
conglomerados em favelas nas periferias
urbanas, em contextos tdo desumanos quanto
0 sistema escravocrata, sendo submetidos a
condicbes de trabalho andlogas a
escravizacdo. Gomes (2017, p. 29) destaca
que: “Deixar de ser um ‘ex-escravo’ ou liberto
para ser cidaddo, ter direitos iguais, ndo ser
visto como inferior e vivenciar a cidadania
plena era o sonho perseguido pela populagéo
negra da época”, principalmente, os grupos
mais organizados, 0s quais reivindicavam
escola e, consequentemente, a sua inser¢ao no
mundo do trabalho.

Um novo capitulo na histéria da
educacdo brasileira tem inicio nas primeiras
décadas do século XX, periodo marcado por
importantes mudancas no Brasil e por novas
configuracbes  politicas. A burguesia
industrial ascendente aliou-se a oligarquia
revoltada e a militares, tomando o poder da
velha elite agraria. Os interesses giravam em
torno de pautas modernizantes como meio de
superacao do atraso brasileiro (Aranha, 2020).

Cabe destacar que, na implementacéo
do modelo burgués de dominacédo, tendo em
vista as condicdes estruturais do capitalismo e

0s interesses da classe burguesa-industrial que
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ascendia e de suas aliadas, foram engendradas
transformacbes politicas e sociais visando
atender as demandas produtivas decorrentes
do capitalismo, que requeriam, dentre outras
condigdes, a supressdo da escravizagdo dos
POVOS Negros e a sua consequente substituicéo
pela méao-de-obra assalariada (Fernandes,
1975). Assim, a abolicdo da escravizacao se
deu mais pelas condigfes exigidas com o
desenvolvimento do capitalismo do que por
interesse da burguesia brasileira de acabar
com esse tipo de exploracao.

Outra condicdo requerida pelo
capitalismo industrial é que seu operariado
fosse minimamente instruido para operar as
maquinas. Desse modo, a ampliacdo das
oportunidades educacionais passa a ser uma
demanda do inicio do século XX, tendo em
vista a pressdo por ampliacdo da oferta do
ensino e o alto indice de analfabetismo no
Brasil, considerando que, em 1920, cerca de
80% da populacdo era analfabeta (Aranha,
2020).

discutido na Europa e nos Estados Unidos da

Inspirados no que estava sendo

América do Norte a respeito da educagédo, um
acalorado debate sobre pedagogias, teorias,
métodos, técnicas, formacdo, dentre outros
temas educacionais, marcado pela divisdo
entre conservadores catolicos e liberais,
influenciou a Constituicdo da Republica de
1934 (Brasil, 1934), que incluiu em seu texto
a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario, dentre outros importantes avangos

educacionais como 0 estabelecimento da
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colaboracdo entre os entes federados e a
integracdo entre as escolas (Cury; Tripodi,
2023; Aranha, 2020).

A atuacao do movimento

escolanovista, do qual Anisio Teixeira

participou, foi fundamental para assegurar a
educacdo como um dever do Estado e um
direito de todos, assim como a criacdo do
Plano Nacional de Educacdo e de uma
integragdo para coordenar e orientar a
educacdo no Brasil. Teixeira (2011, p. 54-55)
defendia que para superar a educacdo dual era
necessario um sistema educacional Uunico,

independentemente de classe social:

Em todos os paises democréticos,
0s sistemas escolares tendem a
constituir um dnico sistema de
educacdo, para todas as classes,
ou melhor, para uma sociedade
verdadeiramente  democrética,
isto €, sem classes, em que todos
0s cidadaos tenham oportunidade
iguais para se educarem e se
redistribuem, depois  pelas
ocupacOes e pelas profissdes, de
acordo com a sua capacidade e as
suas aptiddes, demonstradas e
confirmadas.

Teixeira (2011, p.

também que a organizacdo desse sistema

68) pensava

educacional fosse descentralizada e

administrada por conselhos locais:

Criemos as condicOes necessarias
a uma ampla experimentacdo
social, mediante uma legislacdo
proposta antes a dar os poderes e
faculdades de organizagdo do que
a “organizar” a educagdo escolar,
a educagdo nacional, como coisa
pré-fabricada e imposta, ao jeito
do que nos dava a velha
metropole de reinol e de reitno.
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Anisio  Teixeira foi fortemente
influenciado pelas ideias do Pragmatismo de
John Dewey, filésofo norte-americano. Desse
modo, por conhecer a realidade educacional
brasileira, herdeira do ensino verbalistico,
contemplativo ou submisso a religido,
encontrou nas ideias de Dewey possibilidade
de superacdo do ensino tradicional, seletivo e
excludente. Ao apropriar-se das ideias de
Dewey, passou a defender que a escola néo
deveria ser apenas um local de instrucédo
formal, mas um espaco de vida e de
reconstrugéo da experiéncia (Tiballi, 1999).
Para alem de focalizar a utilidade
pratica da educacdo, como orienta 0
Pragmatismo, e visando superar a Visdo
tradicional, Anisio Teixeira pautou suas ideias
pedagOgicas na perspectiva educacional
politica e emancipadora. Quanto & visdo
pragmatista, Adorno (1995, p. 202-203)
afirma: “O pragmatismo norte-americano que,
ao proclamar como critério de conhecimento
a utilidade pratica deste, compromete-o com a
situacdo existente; pois de nenhum outro
modo pode demonstrar-se o seu efeito pratico,
util, do conhecimento.” Consequentemente,
Adorno (1995) adverte que a préatica ndo deve
se sobrepor a teoria, tornando-se
autossuficiente e alienada. Nesse caso, é
preciso atentar para que o foco ndo seja o
utilitarismo e o atendimento de seus objetivos
imediatos, obstando o pensamento sobre
outras formas de conceber a realidade e nela

intervir.
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Anisio  Teixeira, consciente da
importancia do conhecimento como central
para o desenvolvimento humano, na década
de 1930, em sua atuacdo em cargos publicos,
na entdo capital do Brasil, Rio de Janeiro,
criou um sistema integrado de educacgdo que
contemplava desde os jardins de infancia ao
ensino superior. Também foi idealizador, na
década de 1950, da Escola Parque, na cidade
de Salvador, e posteriormente em Brasilia,
cuja ideia foi inspiracdo para Darcy Ribeiro,
junto ao governo de Leonel Brizola, fundar os
Centros Integrados de Educacdo Publica, na
década de 1980, no Rio de Janeiro (Nunes,
2010).

As referidas experiéncias convergem
para 0 ideario de escola publica, comum,
democrética e laica, projeto que ndo se tratava
apenas de uma questdo pedagdgica, mas
politica. Como consequéncia, seu sonho foi
sufocado, pois a democratizacdo do
conhecimento, que se reverbera em educacéo
politica, corresponde a uma ameaca a ordem
social vigente. Desse modo, Anisio Teixeira
enfrentou embates com a Igreja Catdlica, com
as elites conservadoras e interessados no
ensino privado, a quem se opds ao defender o
ensino laico, tendo enfrentado desafios em
relacdo as condigBes politicas, como o
autoritarismo do Estado Novo e da ditadura
militar e financeiras, vigentes a época, que
impediram o desenvolvimento de um sistema
educacional efetivo no Brasil. Os avancos

conquistados retrocederam gradativamente
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nas legislacbes educacionais, tanto com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
instituida em 1961 pela Lei n° 4.024 (Brasil,
1961), cuja organizacdo dos sistemas de
ensino voltou as maos dos estados, quanto na
LDBEN seguinte, instituida pela Lei n°
5.692/1971 (Brasil, 1971), no contexto da
ditadura militar, que incentivou o ensino
puramente técnico e funcionalista, reforcando
0 carater dualista: dessa vez com o ensino
técnico para pobres e a educacdo académica
para as  classes mais  abastadas
economicamente.

A partir da decada de 1980, sob
contexto de lutas pela redemocratizacdo do
Brasil, mudancas significativas sdo notadas na
educacdo. A Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, outorgada em 1988,
instituiu a educacdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia, devendo ser
incentivada com a colaboracdo da sociedade
(Brasil, 1988, art. 205). Estabeleceu, ainda, a
obrigatoriedade e gratuidade da educagéo
basica, constituindo, assim, um avanco
significativo na democratizacdo do ensino. Ao
ser instituida a Constituicdo Cidada, ou seja,
com a participacdo dos diversos setores da
sociedade civil, mesmo com seus limites, é
possivel afirmar que, diferentemente das
Constituicdes anteriores, a educacao nao ficou
condicionada aos interesses da classe social
detentora do poder; mas das cidadas e
cidaddos, na inten¢do de afirmar os direitos

humanos e fundamentais instituidos pela
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Organizacdo das Nacgdes Unidas, em 1948, na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 1948).
Cabe
afirmagdo da educagdo como um direito
humano a instituicdo da Lei n°® 9.394/1996, a
LDBEN (Brasil, 1996), que estabelece o

direito a educacdo bésica, obrigatoria e

ressaltar como favoravel a

gratuita, como também o Estatuto da Crianga
e do Adolescente — ECA, Lei n°8.069 (Brasil,
1990), a Politica Nacional de Educacao
Especial na
Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo — LBI, a Lei n® 13.146

(Brasil, 2015). E importante mencionar o

perspectiva da Educacdo

Plano Nacional de Educacdo (PNE) como
uma politica de Estado, e ndo de governo,
significando que, independentemente do
grupo politico que assuma o0 governo, 0S
objetivos e metas, a médio e longo prazos,
devem ser cumpridos. O Plano Nacional de
Educacdo (PNE) vigente abrangeu o decénio
2014-2024, instituido pela Lei n° 13.005
(Brasil, 2014). Essas e outras politicas
educacionais direcionam as acdes necessarias
dos sistemas educacionais para assegurar a
educacdo publica, laica, gratuita e obrigatoria,
como sonhada e idealizada por Anisio
Teixeira no inicio do seculo XX.

Assim, quando consideramos 0
histdrico educacional do Brasil, dirigido pela
elite oligarquico-econdmica, que subjugou a
educacdo aos interesses do processo de

industrializacdo (Ribeiro, 2018; Saviani,
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2018; Gadotti, 2009; Teixeira, 2011; 2007;
2005), percebemos o avanco que as politicas
educacionais representam com a garantia do
acesso universal a educagdo. Mas, isso nao
reflexdo na

dispensa a discussdo e

contemporaneidade  sobre os  desafios

enfrentados pela educacéo brasileira, a seguir.

DEMOCRACIA, UNIVERSALIZACAO
DO ACESSO A EDUCACAO, AVANCOS
E DESAFIOS CONTEMPORANEOS: O
QUE HA DE NOVO?
Historicamente, 0S avancos,

retrocessos, contradicbes e limites da
democratizacdo do acesso a educacdo no
Brasil estiveram diretamente relacionados aos
interesses politicos e econémicos das classes
dominantes em cada época. Isso evidencia
que, sob o prisma das classes dirigentes, o
acesso a educacdo nao significava promover o
desenvolvimento individual e social, mas sim
guem deve participar ou ndo do poder politico,
econémico e social. A respeito do projeto
brasileiro de educacdo dirigido pela
burguesia, segundo Ribeiro (2018, p. 42) “[...]
essa classe social ofertava aos seus filhos a
melhor educacdo, no pais ou no exterior, e aos
considerados mais pobres, restava a caridade
educativa mais barata que tivesse, indiferente
a sua qualidade™.

A implementagdo dos regimes
democraticos nos demais paises capitalistas,

mesmo se tratando da democracia formal, sob
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0 contexto da luta de classes, priorizou o
processo de escolarizacdo da populagéo por
meio da instituicdo da escola publica, laica,
obrigatéria e universal. Desse modo, como
ressalta Florestan Fernandes (1975), o regime
politico democratico ndo foi implantado no
Brasil como ocorreu nos demais paises, mas
sim um Estado autocratico, pois, com a
necessidade de reestruturagdo do poder, sem
qualquer possibilidade de participacdo das
classes menos favorecidas economicamente,
foi instituida a democracia burguesa, ou seja,
restrita a algumas classes sociais, sendo esse
processo caracterizado como democracia
blindada (Duriguetto; Demier, 2017).

Como ndo foi instituido no Brasil um
regime democrético, fruto do carater repressor
das classes dominantes e que agravou as
desigualdades econdmicas e sociais ja
existentes, consequentemente, a educacdo de
qualidade ndo se tornou uma prioridade para a
totalidade da populacéo.

E importante destacar que 0 acesso a
educacdo € essencial para o estabelecimento
do regime democratico, sendo, inclusive, uma
exigéncia politica, tal como concebe Adorno
(2023, p. 154): “Uma democracia com o dever
de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas
emancipadas. Uma democracia efetiva so
pode ser imaginada como uma sociedade de
quem ¢ emancipado”. Por conseguinte, a
educacdo € fundamental a formacdo de

individuos criticos que refletem sobre a
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sociedade, seus limites e suas contradigdes
com capacidade intelectual de atuacao politica
com consciéncia e intencionalidade de
transformacéo.

Mesmo considerando os limites e
contradi¢cbes da democracia, principalmente
em se tratando de democracia brasileira, é ela
guem  permite que  Qrupos  sociais
historicamente marginalizados da sociedade
também acessem a educagdo. Pois, como
ressaltam Crochik, Costa e Faria (2020, p. 15),
“[...] ndo se deve ignorar que, no atual modelo
societario, é a democracia formal que tem
tornado possiveis, se ndo a realizacdo de
condi¢cdes sociais justas e equanimes, ao
menos a sua problematizacéo e a esperanca de
um dia alcanga-las™.

E possivel reconhecer a importancia e
0S avancos quanto a universalizagdo do acesso
a educacao no Brasil, que tem se tornado uma
realidade com a garantia da educacao publica,
obrigatdria, inclusiva, laica, universal e
gratuita como politica de enfrentamento as
desigualdades sociais historicamente
produzidas, fruto da faléncia do projeto
educacional proposto pelas classes dirigentes.
No entanto, o reconhecimento de seus
avancos ndo impede a critica e, tampouco, a
reflexdo sobre como vem se desenvolvendo
esse processo.

Embora seja importante destacar a
importdncia  das  reivindicagbes  dos
movimentos sociais por Direitos Humanos e

participacao social, que também contribuiram
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para 0 acesso a educacdo no Brasil, nas
Gltimas décadas, a universalizacdo do acesso
a educacéo tem sido delineada e impulsionada
nos paises pelas organizaces multilaterais,
como as instituicbes da ONU, Banco Mundial
e Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). Tais
instituices, dentre diversas recomendacdes,
incentivam reformas e ajustes nas politicas
educacionais dos paises, viabilizando a
universalizacdo do acesso a educacao,
independentemente de condi¢Bes sociais,
cognitivas, fisicas, sensoriais, dentre outras,
como a participagdo e superacdo do

desempenho do Brasil em avaliagdes

internacionais de larga escala, como o
Programa Internacional de Awvaliagcdo de
Estudantes (PISA), cujo processo avaliativo
tem por base o desenvolvimento de
determinadas competéncias e habilidades
nas(os) estudantes. Esse processo impde as
escolas a ldgica da competicdo e da
participacdo em rankings em busca de

reconhecimento e  premiacBes. Como
resultado, os objetivos educacionais giram em
torno de tais metas e no desenvolvimento de
competéncias e habilidades predeterminadas
no sentido de alcancar bons indices de
desempenho e o cumprimento de acdes
estabelecidas pelas instituicbes multilaterais.

Além da participacdo em avaliacdo,
outras acdes requeridas sdo a ampliacdo do
tempo de jornada escolar, a elaboracdo de
escolares  ou

curriculos reformulac6es
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curriculares com foco no desenvolvimento de
competéncias e habilidades pré-determinadas
e a centralidade do processo educacional no
ensino técnico e na educagdo voltada ao
trabalho. Desse modo, cabe perquirir: Qual é
a prioridade da educacdo escolar? Ou
podemos incluir no debate o questionamento:
Educacao — para qué? (Adorno, 2023).

Avaliar o sistema de ensino em larga
escala, ampliar as oportunidades educacionais
para criancas e jovens por meio da educacao
integral, ndo somente com relacdo ao tempo,
mas também com relacéo a educacdo em uma
perspectiva  integral,  definir  metas,
competéncias e habilidades, estruturar um
curriculo minimo comum e que também
respeite e valorize a diversidade, assim como
contribuir com a formacdo para o trabalho séo
acOes essenciais e necessarias. O que se
questiona é a submissdo total as diretrizes e
recomendacdes das instituicdes multilaterais,
que se pautam em perspectivas econémicas e
desconsideram o acumulo do debate sobre
educacdo e sua importancia para O
desenvolvimento do individuo e da sociedade,
como também para conscientizacdo e
emancipacao politica.

Sob essa Otica, 0 processo educacional
é considerado com base na racionalidade
técnica, cuja perspectiva deprecia formas de
saberes diferentes daqueles que sdo
materialmente comprovaveis, mensuraveis ou
padronizaveis: é a reducdo do esclarecimento

a énfase no célculo da eficacia e na técnica da
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producdo e difusdao (Horkheimer; Adorno,
1985, p. 15). No contexto atual de alta
producdo tecnoldgica, a racionalidade técnica
visa a instrumentalizacdo discente, que
desconsidera o  individuo e  suas
singularidades em favor de sua automag&o.
Com isso, O carater emancipatério e
humanizador da formacdo é preterida. Pois, 0
que orienta o processo educacional € a
produtividade e o individuo é reduzido a
dimensdo técnica.

Anisio Teixeira atuou em prol da
formagdo emancipadora desde a base do
sistema publico educacional. Porém, do
periodo de sua atuacdo aos dias atuais, embora
tenhamos avancado quanto a universalizacéo
do acesso a educacdo, ainda € necessario
avancar na  problematizagdo e no
enfrentamento quanto aos questionamentos: A
educacdo tem contribuido no combate a
violéncia social e escolar? A educacdo tem
considerado as diferengas de aprendizagem
das(os) estudantes? Para além da convivéncia,
a educacdo tem proporcionado oportunidades
de aprendizagem e experiéncias entre

estudantes com diferengas culturais e
humanas? E inegavel que promover o acesso
a educagdo é essencial e que hoje é uma
realidade para a totalidade da populagéo,
posto que durante a atuacdo de Anisio
Teixeira, educacdo de qualidade era um
privilégio da elite burguesa. No entanto,
também é necessario problematizar as

condicdes sob as quais o processo educacional
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tem se desenvolvido? Quando as condicdes de
permanéncia ndo sdo asseguradas, 0 exercicio
do direito humano a educacdo esta sob
ameaga.

Desse modo, ressalta-se a necessidade
de refletir sobre os objetivos educacionais:
Para onde a educacdo deve conduzir? Para a
adaptacdo social dos individuos a sociedade
ou & conscientizacdo e emancipacao social? A
priori, como ressaltado por Adorno (2023, p.
156):

A educacdo seria impotente e
ideoldgica se ignorasse o objetivo
de adaptacdo e ndo preparasse 0s
homens para se orientarem no
mundo. Porém ela  seria
igualmente  questiondvel  se
ficasse nisso, produzindo nada
além de pessoas bem ajustadas,
em consequéncia do que a
situacdo existente se impde
precisamente no que tem de pior.
Nesses termos, desde o inicio
existe no conceito de educacdo
para a consciéncia e para a
racionalidade uma ambiguidade.
Talvez ndo seja possivel supera-la

no existente, mas certamente nao
devemos nos desviar dela.

Assim, cabe ressaltar que o objetivo da
educacdo € a adaptacdo social. Porém, é
necessario superar esse objetivo, seu carater
determinista e sua submissdo aos ditames
socioecondémicos. Sob essa perspectiva, 0
foco é o ajustamento social dos individuos,
que banaliza e reduz a dimensdo humana da
formacéo banalizada.

Neste primeiro quarto do nosso século,
ainda sdo muitos os desafios da escola
publica, laica, inclusiva e gratuita, sendo um

deles o de se contrapor a reproducdo do
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projeto  de  homogeneizagdo  das(os)
estudantes, que incentiva a producdo do ser
igual e, consequentemente, reforca as
desigualdades educacionais. Ao focalizar a
racionalidade técnica e a formacdo para as
demandas da sociedade sob a égide do capital,
em detrimento do individuo e de suas
diferencas e singularidades, a educacéo
reproduz a logica do capital, tornando-se
mercadoria ao desconsiderar a perspectiva
humana da educacéo escolar.

Portanto, para além da democratizacao
do acesso a educacdo, é preciso democratizar
também o espaco e o curriculo escolar,
reconhecendo as diferencas das(0s) estudantes
e legitimando os diversos saberes. Para tanto,
as concepgdes de Anisio Teixeira lancam luz
no caminho pelo qual a educacdo deve ser

conduzida.

CONSIDERACOES FINAIS

Anisio Teixeira, ao defender, ao lado
de outros intelectuais, a unidade da educacéo
publica e o ensino incentivador do pensar e
atuar com autonomia na sociedade, se
contrapunha a escola seletiva e que se
considerava autorizada a expulsar os filhos da
classe trabalhadora. Antes, para Anisio
Teixeira, 0 acesso a educacao de qualidade era
condicdo sine qua non para a constituicdo da
sociedade  democratica, superando a
concepcao de educacdo de qualidade como

privilégio da elite econdmica.
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E inquestionavel a relevancia de
Anisio Teixeira na criacdo e implementagéo
do sistema publico e gratuito de ensino como
0 vigente no Brasil na atualidade. A instancia
social de criacdo e afirmacdo da democracia -
a escola puablica - como afirmado por Anisio

Teixeira, avangou significativamente quanto

ao acesso da populacdo  estudantil,
independentemente de suas condigOes
socioecondmicas, cognitivas,  sensoriais,
fisicas, dentre outras, sustentada pelo

arcabouco legislativo brasileiro que afirma o
direito humano e social a educacéo.

Para além do acesso a escola preciso
assegurar condicGes de permanéncia das(os)
estudantes, considerando as diferencas
cognitivas, sensoriais, fisicas, dentre outras.
Mesmo com os limites sociais e 0s desafios
postos ao acesso e a permanéncia na escola,
com participacdo e desenvolvimento da
aprendizagem, a educacdo tem favorecido o
movimento contrario a discriminacdo, como
também a educacdo politica, democrética e
inclusiva, contribuindo no enfrentamento e
superacdo das desigualdades sociais impostas
historicamente.

Neste  artigo, foram  tecidas
consideracOes sobre o projeto educacional de
Anisio Teixeira, sendo possivel constatar que
desafios politicos e financeiros, enfrentados a
época ainda persistem na atualidade. Mesmo
assim, é possivel afirmar que o ideario de
Anisio Teixeira para organizacdo do sistema

publico de educacgéo brasileiro é um legado
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para dar sustentabilidade & democracia,
condicdo fundante da sociedade justa e
humana. Assim, torna-se essencial ao Brasil
retomar a concepcdo e o projeto inovador de
educacdo publica de Anisio Teixeira, que tem
0S eixos ensino, pesquisa e formacédo docente
como indissociéveis, fortalecendo, assim, a
escola publica, inclusiva, laica, obrigatoria e
gratuita, incluindo nos debates como central a
reflexdo, a problematizagéo, o enfrentamento
e superacdo dos desafios postos ao alcance dos
democréticos,

objetivos educacionais

inclusivos, politicos e humanos.
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