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O LIVRO DIDATICO E AS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO
INFANTIL: UMA ANALISE SOB A PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

TEXTBOOKS AND THE TEACHING OF READING AND WRITING IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION: AN ANALYSIS THROUGH THE LENS OF
LITERACY

Resumo: Esse artigo busca compreender como as praticas de leitura e Danielle Marafon'
escrita iniciais sdo propostas nos livros didaticos para a educagdo Infantil. ) ] ]

A pesquisa foi realizada por meio de analise bibliografica e documental ¢ Myrid Foletto de A. e Silva Queiroz
contou com um referencial tedrico que aborda a tematica da alfabetizago
na perspectiva do letramento. O estudo demonstrou que as propostas
contidas na obra examinada encontram-se esvaziadas de sentido e :
significado para as criangas, os géneros textuais que poderiam construir Campus Paranagua
uma rica oportunidade para que as criangas participem de momentos de
leitura e escrita de forma ludica e contextualizada sdo reduzidos a pretextos
para o treinamento mecénico da coordenagdo motora, das habilidades de
consciéncia fonoldgica e da memorizacdo de letras e seus tracados. Nesse
sentido, a investiga¢do contribui para o campo da Educagdo Infantil ao
problematizar praticas pedagogicas que desconsideram o letramento como
pratica social, reafirmando a necessidade de propostas que promovam
experiéncias significativas, criticas e socialmente referenciadas com a
linguagem escrita.
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Abstract: This article seeks to understand how early reading and writing
practices are presented in textbooks for Early Childhood Education. The
research was conducted through bibliographic and documentary analysis
and was grounded in a theoretical framework that addresses literacy from
a “literacy as social practice” perspective. The study showed that the
proposals contained in the analyzed work are emptied of meaning and
significance for children; textual genres, which could represent rich
opportunities for children to engage in reading and writing in a playful and
contextualized way, are reduced to pretexts for mechanically training motor
coordination, phonological awareness skills, and the memorization of
letters and their forms. In this sense, the investigation contributes to the
field of Early Childhood Education by problematizing pedagogical
practices that disregard literacy as a social practice, reaffirming the need
for approaches that promote meaningful, critical, and socially grounded
experiences with written language.
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INTRODUCAO entanto, ao longo das ultimas quatro décadas,
houve um intenso debate sobre o significado

Tradicionalmente, a alfabetizagdo era | da alfabetizacdo e sobre como ensina-la,
vista como a capacidade de ler e escrever por | especialmente a partir da constatagdo de que

meio da memorizacdo e da repeticdo. No
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simplesmente saber ler e escrever ndo ¢
suficiente em uma sociedade letrada.

A partir das contribui¢des dos estudos
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre
como as criancas aprendem a linguagem
escrita, passou-se a entender que o método de
ensino nao ¢ tao relevante quanto o papel ativo
do aluno na constru¢ao do seu conhecimento.
Desse modo, houve uma mudanga de foco do
ensino para a aprendizagem, com a crianca
assumindo o papel de sujeito central desse
processo.

Com isso, surgiu a necessidade de
integrar a alfabetizacdo ao letramento,
proporcionando aos sujeitos experiéncias
praticas com a leitura e a escrita em contextos
sociais diversos, o que favorece uma
aprendizagem mais significativa.

Tendo em vista a alfabetizagdo na
perspectiva do letramento, este artigo tem
como objetivo analisar e aprofundar os
estudos sobre o processo inicial da
alfabetizacao e do letramento na Educacao e,
de modo especifico, compreender como as
praticas de leitura e escrita iniciais sdo
propostas nos livros didaticos para a Educacgao
Infantil.

Trata-se de uma pesquisa realizada por
meio de andlise bibliografica e documental
sobre a escrita na Educacao Infantil sob a
perspectiva do letramento, bem como sobre o
Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e a Educagao Infantil, além da andlise

de uma das obras aprovadas pelo PNLD, a fim
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de compreender como as praticas de leitura e
escrita iniciais sdo propostas nos livros

didaticos para a Educagao Infantil.

A escrita na educacao infantil sob a
perspectiva do letramento

Antes de abordar o conceito de
letramento que fundamenta esta pesquisa, ¢
necessario retomar, ainda que brevemente,
algumas concepgdes sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita a partir da alfabetizagao.

Historicamente, a alfabetizacdo foi
centrados na

marcada por métodos

memorizagdo e na decodificacdo da

linguagem escrita, compreendida como
transcri¢do da fala. A partir dos estudos de
Ferreiro e Teberosky (1979), essa perspectiva
foi superada por uma abordagem que
reconhece a  construcdo ativa do
conhecimento pela crianga, em etapas, e
compreende a escrita como representagao da
linguagem, ndo como técnica mecanica
(Ferreiro, 1991).

Duas concepgdes se destacam nesse
cendrio: a alfabetizagdo como processo social,
em que a crianca ¢ protagonista, como
defende Freire (1987), e a escrita como
instrumento de comunicacdo, com funcado
social. Soares (2017) enfatiza que o
letramento vai além da aquisi¢ao técnica:
trata-se da insercdo da crianga na cultura
escrita por meio de praticas significativas de

leitura e produgao textual.

258




NTERACAO

nterdisciplinar
No Brasil, alfabetizagdo e letramento
sdo processos distintos, porém
interdependentes.  Alfabetizar  letrando,

segundo Soares (1998), implica ensinar a ler e
escrever articulando essas habilidades as
praticas sociais da linguagem. Nessa
perspectiva, o objetivo ndo ¢ apenas decifrar
palavras, mas utilizd-las com sentido e
intencionalidade.

Essa concepgdo ¢ reforgada pela
Teoria dos Géneros do Discurso de Bakhtin
(1999), que compreende os textos como
construcdes sociais moldadas pelos contextos
comunicativos. Desde a infancia, as criangas
desenvolvem uma percepgao intuitiva desses
géneros, adequando sua linguagem a
diferentes situagoes.

Assim, ¢ essencial que a escola
promova experiéncias com uma variedade de
géneros textuais e propicie situagdes reais de
produgao escrita, com propositos
comunicativos claros. Mesmo quando as
criancas ainda ndo dominam a escrita
convencional, o professor pode atuar como
escriba, favorecendo a autoria e o
entendimento da funcao da linguagem escrita
(Brandao; Leal, 2011).

Contudo, Kleiman (2004) adverte que
a alfabetizacdo frequentemente se restringe a
codificagdo, desconsiderando as praticas
sociais da linguagem. Soares (1998) reforca
que letramento ¢ saber usar a leitura e a escrita
para interagir com o mundo. Por isso, essa

pratica deve comec¢ar na Educagdo Infantil,
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promovendo a aproximagdo precoce da
crianga com a cultura escrita ¢ estimulando

sua autonomia.

Leitura e escrita na educac¢io infantil

A leitura e a escrita nos anos iniciais
do Ensino Fundamental geram debates
recorrentes, especialmente sobre métodos de
ensino. Na Educagdo Infantil, discute-se a
pertinéncia de iniciar formalmente esse
processo, considerando o desenvolvimento
infantil e praticas pedagogicas adequadas,
buscando despertar o interesse pela linguagem
escrita sem antecipar etapas.

Algumas instituicbes optam por
excluir o uso da escrita, evitando até mesmo
livros ou cadernos. Ferreiro (1991) e Brandao
e Leal (2011) apontam que essa negagao
desconsidera a presenga da linguagem escrita
no cotidiano infantil, criando um
distanciamento entre a escola e a vida social
da crianca. Soares (2017) refor¢a que excluir
a escrita ¢ ignorar o contexto cultural da
infancia e o interesse que a crianga ja
demonstra por esse sistema simbolico.

Hé também posturas que defendem a
espera por uma suposta "prontidao" biologica.
Moratti (2006) e Seber (1997) criticam essa
ideia, destacando que o desenvolvimento nao
se d4 de forma homogénea nem pode ser
definido apenas por critérios etarios. Ferreiro
(1991) e Vygotsky (1998) enfatizam que o

contato com a linguagem escrita e as
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interagdes sociais sdo determinantes no
processo de aprendizagem.

Além da maturidade cognitiva,
discute-se a importancia do controle motor.
No entanto, praticas mecanicas, como tragar
pontilhados ou copiar letras, pouco
contribuem para o letramento. Pontes e
Marafon (2025) e Seber (1997) apontam que
momentos de conversa, contagdo de historias
e brincadeiras simbolicas sdo mais eficazes
para desenvolver as capacidades cognitivas e
comunicativas das criancas.

A perspectiva sociointeracionista de
Vygotsky destaca que a aprendizagem
acontece nas interagdes e no brincar, onde a
crianga atribui sentido ao que vive (Oliveira,
2010). Mello (2009) reforga que o faz-de-
conta cria a zona de desenvolvimento
proximal, permitindo avancos significativos.
Assim, atividades Iludicas devem ser
valorizadas como ponto de partida para
praticas que integrem leitura e escrita de
forma significativa.

Brandao e Leal (2011) e Soares (1998)
defendem uma abordagem em trés etapas:
leitura mediada de textos diversos; produgao
escrita com apoio do professor; e jogos de
consciéncia  fonoldgica.  Tais  praticas
promovem a apropriagao do sistema de escrita
em contextos sociais reais, afastando-se de
métodos descontextualizados.

Portanto, alfabetizar na Educagao
Infantil ndo significa antecipar contetidos

formais, mas sim proporcionar experiéncias
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ricas com a linguagem escrita, respeitando o
desenvolvimento infantil e valorizando seu
protagonismo. O letramento, como defende
Soares (1998), integra o uso social da
aprendizagem,

linguagem a garantindo

sentido ao processo desde os primeiros anos.

PNLD e a educacio infantil - entre

contradicoes e retrocessos

A Educagio Infantil tem uma trajetéria
histérica marcada pela luta pelos direitos das
criangas pequenas. No Brasil, o direito a
creche e a pré-escola foi reconhecido pela
primeira vez na Constituicao Federal de 1988,
sendo posteriormente reafirmado pelo
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
em 1990 (Brasil, 1988; Brasil, 1990).

Entretanto, a nomenclatura "Educagao
Infantil" passou a ter respaldo legal somente
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°
9.394/1996. No artigo 29, a LDB define a
Educagao Infantil como a etapa que visa ao
desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5
anos em seus aspectos fisico, psicolédgico,
intelectual e social, complementando a agao
da familia e da comunidade (Brasil, 1996).

Em 1998, o Ministério da Educacao
(MEC) desenvolveu o Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI),
por meio de um processo participativo que
envolveu educadores, especialistas e a
sociedade civil. O documento, dividido em

trés volumes, estabeleceu diretrizes para a
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organizagdo  curricular, respeitando as
particularidades e necessidades das criangas.
Além disso, enfatizou a importancia do
brincar como forma essencial de aprendizado
e desenvolvimento, promovendo a interagao
entre educadores, criangas e familias (Brasil,
1998; Kramer, 2007).

No ano seguinte, o0 Conselho Nacional
de Educagdo (CNE) estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (DCNEI). Apos revisdes e debates, a
versdo final das DCNEI foi oficializada pela
Resolugdo CNE 05/2009, consolidando os
eixos estruturantes da Educag¢do Infantil:
interagdes e brincadeiras. Além disso, o
documento estabelece principios éticos,
politicos e estéticos que devem orientar as
propostas curriculares e pedagogicas dessa
etapa (Brasil, 2009; Campos, Rosemberg,
Ferreira, 2011).

A Lei n° 13.005/2014, que instituiu o
Plano Nacional de Educagao (PNE), reforgou
a prioridade da Educagdo Infantil,
determinando a universalizacao da pré-escola
para criangas de 4 a 5 anos até 2016 e a
ampliacdo da oferta de vagas em creches,
visando atender no minimo 50% das criancas
de até 3 anos até o fim da vigéncia do plano,
em 2023 (Brasil, 2014).

No entanto, em 2017, ap6s anos de
debates e disputas, foi aprovada a Base
(BNCO),

incluindo a Educa¢do Infantii em sua

Nacional Comum Curricular

proposta. Essa inclusdao foi amplamente
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criticada por pesquisadores da area, como
Arelaro (2017), Abramowicz, Cruz e Moruzzi
(2016), Gobbi (2016), Santos e Macedo
(2021) e Barbosa, Martins e Soares (2019).
Segundo Arelaro (2017, p. 215), “houve um
equivoco por parte dos movimentos sociais e
dos sindicatos ligados ao magistério, em

especial os da area da Educagdo Infantil, de

ndo tentarem impedir a inclusdo da Educacao
Infantil no documento da BNCC”.

As principais criticas a BNCC-EI
giram em torno da preocupagdo de que a
padronizagdo de contetidos e habilidades
possa comprometer a flexibilidade e a
individualizacdo do ensino. Argumenta-se
que a énfase em competéncias especificas
pode desconsiderar a importancia do brincar,
da curiosidade natural e do desenvolvimento
socioemocional, aspectos fundamentais nessa
fase. Além disso, ha receios de que a BNCC
sobrecarregue os professores com uma carga
curricular excessiva, reduzindo o tempo
destinado as interagdes e atividades ludicas
essenciais ao desenvolvimento infantil
(Santos; Macedo, 2021; Barbosa; Martins;
Soares, 2019).

Ainda em 2017, foi promulgado o
Decreto n° 9.099, instituindo o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) 2019, que, pela primeira vez, incluiu
a Educacdo Infantil. Esse programa visa a
avaliagdo e disponibilizagdo de materiais
didaticos, pedagogicos e literarios para apoiar
a pratica educativa. O Guia Digital do PNLD
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2019 apresentou a inclusdo da Educacgao
Infantil como uma inovagdo, mas ressaltou
que, inicialmente, apenas os professores
receberiam os materiais, que serviriam como
manuais de praticas pedagodgicas (Sant’anna,
2017).

De acordo com Sant’Anna (2017),
havia preocupagdes de que a distribuicao
exclusiva de manuais para professores
resultasse em um retrocesso, transformando o
planejamento docente em uma execuc¢do
mecanica das atividades indicadas nos
materiais, sem considerar a especificidade dos
grupos de criangas e o contexto escolar.

Em 2020, o PNLD avangou ao langar
um edital exclusivo para a Educacdo Infantil,
o Edital de Convocacgao 02/2020 — CGPLI. O
PNLD 2022 passou a prever nao apenas a
distribuicao de materiais para criangas de 4 e
5 anos, mas também a inclusdo de um terceiro
objeto denominado Guia de Preparacdo para a
Alfabetizagdo. Esse guia estipula que as obras
devem garantir uma transicao eficiente para o
embasando-se na

Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA)
(Brasil, 2020).

Ensino Fundamental,

Essa mudanca levanta debates sobre a
adequacdo da abordagem, pois enfatiza a
preparagdo para o Ensino Fundamental em
detrimento do desenvolvimento integral das
criangas. Assim, ¢ necessario refletir sobre
como essa proposta impacta a concepgao da
Educacdo Infantil, que deve priorizar a

vivéncia de experiéncias significativas por
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meio de interacdes e brincadeiras, ¢ nao
apenas a antecipacao de conteudos formais
(Moss, 2019; Kramer, 2021).

Nos proximos topicos, analisaremos
criticamente uma das obras aprovadas pelo
Ministério da Educa¢do (MEC), a fim de
compreender quais concepgoes de
alfabetizacdo e letramento fundamentam sua

estruturagao.

METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracteriza
como um estudo de natureza bibliografica e
documental acerca da escrita na Educacgao
Infantil, fundamentando-se na perspectiva do
letramento. Além disso, analisa uma das obras
aprovadas pelo PNLD, com o objetivo de
compreender como as praticas de leitura e
escrita iniciais sdo apresentadas nos livros
didaticos voltados para a Educacao Infantil.

De acordo com Severino,

A pesquisa bibliografica é aquela
que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como
livros, artigos, teses, etc. Utiliza-
se de dados ou de categorias
tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente
registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem
pesquisados. O  pesquisador
trabalha a partir das contribuigoes
dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (2007,
p-122).

Com base em autores como Ferreiro e
Teberosky (1999), compreende-se que a
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construcdao da escrita pela crianga ocorre de
maneira ndo linear, sendo resultado de
interacdes sociais e das hipoteses que ela
formula sobre o sistema de escrita. Assim, a
perspectiva do letramento se diferencia da
abordagem tradicional da alfabetizacdo ao
enfatizar o uso social da escrita, em vez de
apenas a decodificagdo de letras e silabas
(Soares, 1998).

No que se refere a utilizagao de livros
didaticos na Educa¢dao Infantil, Machado
(2004) alerta que, muitas vezes, esses
materiais ndo consideram a complexidade do
processo de aquisi¢do da linguagem escrita,
restringindo-se a atividades mecanicas e
descontextualizadas.

No que tange aos procedimentos
analiticos, a obra selecionada foi examinada a
partir de critérios previamente definidos,
construidos com base no referencial tedrico
adotado. Dentre esses critérios, destacam-se:
(I) a concep¢do de linguagem e de escrita
subjacente as atividades propostas, buscando
identificar se estas se alinham a uma
perspectiva de letramento ou a uma
abordagem mecanicista da alfabetizagao; (II)
a presenca, diversidade e funcao dos géneros
textuais, considerando se sdo trabalhados
como praticas sociais significativas ou apenas
como suporte para exercicios repetitivos; (11I)
o nivel de contextualizacdo das atividades,
observando se estas estabelecem relagdes com

o cotidiano e as experiéncias das criangas;

(IV) o tipo de demanda cognitiva exigida,
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analisando se as propostas favorecem a
reflexdo, a produgdo de sentidos e a autoria ou
se se limitam a reprodugdo e memorizacao; €
(V) o espagco destinado a ludicidade e a
interagdo, elementos essenciais na Educagao
Infantil.

Esses critérios possibilitaram uma
analise qualitativa do material didatico,
orientada por categorias interpretativas que
evidenciam as tensdes entre praticas voltadas
ao letramento e propostas centradas na
formais de

antecipacdo de processos

alfabetizagdo, contribuindo para uma
compreensdo critica do papel desses materiais

no contexto da Educacao Infantil.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Escolhemos, para fins de anélise,
selecionar algumas atividades voltadas para
alfabetizacdo do livro didatico "Adoletd" da
Editora Brasil, Objeto 1, Volume 1, ano 2020,
versao manual do professor, de autoria de
Patricia Botelho da Silva e Vilza Carla,
destinado a criangas de 4 anos. Nos textos que
sucedem a introdu¢do, sao mencionados os
eixos norteadores da Educagdo Infantil —
Interagdo e Brincadeiras — retirados da BNCC.
A primeira atividade sugere o ensino da
consciéncia fonologica, especificamente a
consciéncia de frases e palavras. O objetivo ¢
que as criangas compreendam que as frases

sao formadas por palavras.
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Dessa forma, este estudo visa
contribuir para o debate sobre a adequagao dos
livros didaticos destinados a Educagao
Infantil, analisando se as propostas estao
alinhadas as concepgdes contemporaneas de
letramento e as diretrizes curriculares que
orientam a pratica pedagdgica nessa etapa de
ensino.

A andlise dos materiais didaticos
aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) para a Educagdo Infantil
permite compreender como as concepgdes de
alfabetizagdo e letramento sdo abordadas
nessa etapa da educagdo basica. Considerando
a importancia de praticas pedagogicas que
respeitem o desenvolvimento integral da
crianca, ¢ fundamental investigar se as

atividades propostas nesses livros favorecem
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a constru¢ao do conhecimento de forma ludica
e contextualizada, conforme preconizam os
documentos oficiais, como a BNCC (2017) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI, 2009).

O foco recai sobre as propostas de
ensino da linguagem escrita e as estratégias

utilizadas para a promog¢ao do letramento. A

partir dos referenciais tedricos  que
fundamentam o estudo (Soares, 1998;
Teberosky;  Colomer, 2003; Ferreiro;
Teberosky, 1999), refletimos sobre a

adequagdo das atividades ao processo de

construcdo da escrita pelas criangas.
Apresentamos as atividades de modo

descritivo, pois as imagens das atividades

contém direitos autorais.

Quadro 1- Descricao detalhada da atividade
O titulo da atividade ¢ "Consciéncia de Frases e Palavras". Ha uma
explicacdo introdutéria perguntando se o aluno sabia que as frases sdo
compostas por palavras. Em destaque, ha a frase: ""As palavras sdo os
pedacinhos das frases."
Bater palmas para cada "pedacinho" da frase (ajudando na segmentagao das
palavras).
Pintar cada palavra da frase com a cor indicada nos quadrinhos ao lado.
Escutar a leitura das palavras feitas pelo professor e repetir.
e “Jodo brinca." (duas palavras)
¢ “O palhaco pulou." (trés palavras)
e “Mateus correu na sala." (quatro palavras)
e “Gabriela derramou leite." (trés palavras)
e “Na roupa." (duas palavras)
e As palavras estdo separadas dentro de contornos geométricos.
o Algumas palavras estdo em vermelho ("DERRAMOU") para dar destaque.
e Ha pequenas legendas com siglas (VM, AM, VD) associadas as palavras,
que podem indicar classificacdes gramaticais.
Fonte: as autoras a partir da atividade do livro didatico.

Titulo e Instrucoes

Passos da atividade

Exemplos de frases
segmentadas

Destaques visuais

Destacamos a atividade descrita no | consciéncia de frase e palavras, atencdo

Quadro 1, que tem como objetivo “trabalhar a | auditiva e desenvolvimento da motricidade
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fina em atividade de pintura” (Adoleta, 2020,
p. 35), proposta que se estrutura a partir de
frases aleatorias e desconexas entre si, sem a
construgdo de um texto ou contexto
significativo que sirva de embasamento para a
aprendizagem. Essa abordagem, centrada na
fragmentacdo e na repeticdo de elementos
isolados da linguagem, desconsidera a
importancia do uso social da linguagem e da
construcdo de sentidos, aspectos essenciais
para a alfabetizagdo na perspectiva do

letramento (Soares, 1998).

Ao  analisarmos os  objetivos
elucidados nas atividades do livro,
percebemos que estes se distanciam

consideravelmente das orientacdes propostas
pelos documentos norteadores da Educacao
Infantil, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil,
2010), os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998) e a
Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017). Tais documentos ressaltam a
centralidade das interagdes e brincadeiras
como fundamentos para o desenvolvimento

integral das criancas, reconhecendo-as como

sujeitos ativos e protagonistas de suas
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aprendizagens, que constroem conhecimentos
a partir da exploracdo, investigagdo e
experimentacdo com o corpo inteiro € com o
mundo ao seu redor (Vygotsky, 1998;
Brougere, 2010).

Apesar de o livro Adoleta (2020), em
seu texto introdutorio, abordar a importancia
das interagdes ¢ brincadeiras, bem como
sugerir ao professor algumas propostas mais
ludicas, as atividades que compdem o material
acabam priorizando praticas voltadas a
sistematizagdo e ao treinamento repetitivo,
exclusivamente na

focando quase

alfabetizagdo  formal. Tal abordagem
contribui para uma visao reducionista da
infancia, na qual as experiéncias educativas se
afastam de uma proposta integral de
desenvolvimento e do conceito ampliado de
letramento, que pressupde praticas sociais de
contextualizadas e

significativas (Soares, 1998; Tfouni, 2003).

leitura e  escrita
Como veremos nas analises subsequentes, as
propostas contidas no livro limitam-se a
exercicios mecanicistas, distantes das praticas
que valorizam a ludicidade e as multiplas
linguagens, fundamentais para 0

desenvolvimento global da crianga.

Quadro 2 - Descri¢cao detalhada da atividade

Titulo e
Instrugdes
das palavras."

¢ O texto introdutorio inicia com uma pergunta: "O porquinho gosta de comer
espiga de milho. E os outros animais, o que gostam de comer?"

e Ha uma orientagdo para cobrir os tracejados com cores indicadas para identificar
a comida preferida de cada animal.

¢ Um destaque em verde apresenta a explicagdo: "As silabas sao os pedacinhos

¢ A atividade seguinte pede que o aluno conte as silabas dos nomes dos animais
e dos alimentos ¢ desenhe uma bolinha para cada silaba.
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¢ Imagens de animais e seus alimentos:
e Um porquinho ao lado de uma espiga de milho.
¢ Um macaco proximo a uma banana.
Elementos ¢ Um coelho ao lado de uma cenoura.
visuais ¢ Linha pontilhada entre os animais e seus alimentos, sugerindo que as criangas

tracem as conexdes corretas.
¢ Pequenas bolinhas azuis foram adicionadas abaixo de cada figura, provavelmente
indicando as silabas das palavras.

Fonte: as autoras a partir da atividade do livro didatico.

Ao analisarmos a sequéncia das
atividades propostas na obra em questao,
observa-se uma lacuna significativa na
articulagdo tematica e na coesdo pedagogica
entre as tarefas. A atividade descrita no
Quadro 2, que aborda as preferéncias
alimentares dos animais, ¢ antecedida por uma
proposta na qual as criangas devem marcar

e,

com um “x” as figuras correspondentes as
palavras ditas pelo professor. No entanto,
todas as imagens apresentadas nesta tarefa sdo
de brinquedos, completamente desvinculadas
do tema subsequente dos animais. Essa
desconexdo evidencia o que Bakhtin (2003)
define como auséncia de encadeamento

discursivo, prejudicando a construgdo de

sentido por parte da crianca e limitando as

interagdo entre sujeitos e mediadores
culturais, o que demanda atividades que
estimulem a reflexdo critica e a construgao
ativa do conhecimento pela crianga. Ao invés
disso, a sequéncia analisada reduz o potencial
dos géneros textuais a suportes para exercicios
fragmentados, desconsiderando a poténcia das
praticas sociais de leitura e escrita para o
desenvolvimento integral do educando.
Portanto, embora o material didatico
aparente contemplar uma variedade textual,
na pratica, permanece ancorado em uma
perspectiva  tecnicista da alfabetizagao,
pautada na repeticdo € na memorizagao
descontextualizada, fragilizando a construgao
de sentido e o desenvolvimento das multiplas

linguagens infantis defendidas por estudiosos

possibilidades de aprendizagem | como Brougére (2010), que destaca o papel
contextualizada. das interacdes ludicas e da exploracdo
Vygotsky (1998) refor¢ca que a | significativa do contetdo na aprendizagem na
aprendizagem  significativa ocorre na | infancia.
Quadro 4 — Descricdo detalhada da atividade
Titulo Vogal E
e O aluno deve passar o dedo indicador sobre a letra "E" enquanto
pronuncia seu som, observando o movimento da boca.
Instrugdes e Em seguida, deve cobrir o tracado da letra "E".
e O professor 1€ um trecho de uma narrativa e os alunos devem identificar
palavras que comeg¢am com o som da vogal "E".
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"elegante"

¢ Abaixo, ha um pequeno texto com destaque para as palavras "elefante' e

Elementos visuais | palavra com a letra "E".

e Um elefante fofo e desenhado de forma simples, sugerindo a relacdo da

e Uma seta verde indicando a dire¢do correta do tracado da letra "E".

Fonte: as autoras a partir da atividade do livro didatico.

A andlise do material didatico
"Adoleta" (2020) evidencia uma diminui¢ao
significativa na diversidade de textos nas
unidades subsequentes a primeira. Enquanto a
Unidade 1 apresenta um total de oito textos —
destacando-se por incluir cantigas, parlendas,
adivinhas, poemas e quadrinhas —, as
unidades 2 e 3 contam com apenas quatro
textos cada, ¢ a Unidade 4 com cinco. Essa
diferenga pode ser justificada pela énfase
inicial nas atividades de consciéncia
fonoldgica, como rimas e aliteragdes, que sao
frequentemente associadas aos textos da
tradicdo oral. No entanto, a simples presenga
de uma variedade de géneros nao ¢ suficiente
efetivo de

para garantir um trabalho

letramento  literario, se a abordagem
pedagdgica ndo proporcionar espagos para
que as criangas explorem os textos em sua
integralidade — considerando seus contextos
sociais, finalidades = comunicativas e
especificidades estruturais.

Nesse sentido, Soares (1998) distingue
alfabetizacdo de letramento ao afirmar que o
primeiro se refere ao dominio do sistema de
escrita, enquanto o segundo implica na
insercdo significativa nas praticas sociais de
leitura e escrita. Observa-se que, na obra

analisada, os textos aparecem como meros
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pretextos  para  exercitar  habilidades
instrumentais, como a memorizagao de letras
e a repeticdo de sons, desconsiderando a
funcdo social dos géneros trabalhados. Isso
esta em desacordo com as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017),
que destaca a importancia de vivéncias de
leitura e escrita em contextos reais e
significativos desde a Educacao Infantil.
Corroborando com essa critica, Britto
(2012) salienta que antecipar o ensino das
letras sem trazer para o cotidiano das criangas
o debate sobre a cultura escrita configura uma
pratica reducionista e desrespeitosa com o
tempo da infancia. Para a autora, a Educacao
Infantil deve oferecer oportunidades para que
as criangas construam bases solidas para uma
participagdo critica na cultura escrita, € nao
apenas que reconhecam mecanicamente as
letras. A prética de fazer a crianga repetir o
som da letra enquanto percorre o contorno
com o dedo, seguida pela identificacdo de
palavras e coloragao de imagens associadas ao
som inicial, como se observa na obra
analisada, revela uma pedagogia tradicional
centrada no treinamento motor € na

memoriza¢ao sem sentido, em detrimento de

experiéncias mais ludicas e contextualizadas.
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Vygotsky (1998) ja alertava para a
importancia das interacdes sociais e do
contexto cultural no desenvolvimento das
fun¢des

psicolégicas  superiores.  As

atividades descontextualizadas, por nao
considerarem as necessidades e interesses da
crianca, limitam as possibilidades de
aprendizagem significativa, uma vez que
desvalorizam o papel ativo da crianca no
processo educativo. De acordo com Melo
(2009), as criangas participam efetivamente
nas atividades quando compreendem sua
intencionalidade e encontram proposito no
que fazem. A auséncia de significado nas
propostas analisadas reduz o envolvimento e
compromete o desenvolvimento integral dos
pequenos.

Ao insistir em atividades mecénicas e
desprovidas de sentido, o material analisado
refor¢a uma visao adultocéntrica da educacao,
em que o professor assume um papel
centralizador, ¢ as criangas sao vistas como
receptoras passivas do conhecimento. Esse
modelo contraria as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI,
2009), que reconhecem a crianga como sujeito
histérico e de direitos, que constrdéi sua
identidade pessoal e coletiva por meio das
interacdes, das brincadeiras, das narrativas e
das experiéncias cotidianas.

Ademais, a BNCC (2017) refor¢a que
a Educacgdo Infantil deve assegurar direitos de
conviver, brincar,

aprendizagem como

participar, explorar, expressar € conhecer-se.
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Tais direitos sdo comprometidos quando o
planejamento pedagdgico se restringe a
atividades descontextualizadas que nao
dialogam com o universo infantil, seus

interesses ¢ interagao com o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A intengdo desta pesquisa foi
compreender como as praticas iniciais de
leitura e escrita sdo abordadas nos livros
didaticos voltados para a Educacgdo Infantil. A
analise revelou que as propostas presentes na
obra examinada encontram-se esvaziadas de
sentido e significado para as criangas. Os
géneros textuais, que poderiam constituir ricas
oportunidades para que as criangas
vivenciassem momentos de leitura e escrita de
forma ludica, prazerosa e contextualizada,
acabam sendo reduzidos a meros pretextos
para o treino mecdnico da coordenagdo
motora, das habilidades de consciéncia
fonologica e da memorizacdo de letras e seus
tragados.

As atividades, excessivamente
repetitivas e desprovidas de intencionalidade
pedagoégica alinhada aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga,
distanciam-se das orientagoes dos
documentos norteadores da Educacgao Infantil,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009) e a
propria  BNCC (2017). Tal configuragdo
descaracteriza a como

crianca sujeito
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historico de direitos, como bem ressalta o
artigo 4° das DCNEI, que a reconhece como
produtora de cultura, capaz de imaginar,
fantasiar, brincar e construir sentidos sobre o
mundo.

Constata-se, portanto, que o livro
didatico analisado acaba por representar um
retrocesso frente as conquistas historicas da
Educacdo Infantil no Brasil. Suas praticas
pedagogicas assemelham-se as cartilhas
tradicionais de alfabetizagdo, priorizando
atividades de memorizagao e repeti¢ao, em
detrimento de propostas que favorecam
aprendizagens significativas e 0
desenvolvimento integral da crianca.

A centralizagdo do planejamento
educacional no adulto e nao na crianga
evidencia uma perspectiva conservadora da
educagdo, que enxerga o processo de ensino
como mera transmissao de contetidos prontos.
Essa logica remete a critica de Paulo Freire
(1996) sobre a "educacao bancaria", que
deposita informacdes no educando sem
interesses e

considerar suas vivéncias,

potencialidades. Tal postura fragiliza a
constru¢do de uma educacao emancipatoria e
limita o desenvolvimento do letramento na
infancia.

Em contrapartida, uma alfabetizagao
na perspectiva do letramento defende préaticas
que dialogam com o universo cultural da
crianga, despertando seu interesse genuino
pelo aprender.

Busca-se, assim, uma

compreensdo mais profunda da linguagem
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escrita, promovendo experiéncias
significativas, interagdes ricas e vivéncias que
permitam a crianga construir e reconstruir seu
conhecimento de forma ativa e critica.
Portanto, ao rejeitarmos metodologias
baseadas em concepgdes tradicionalistas e
descontextualizadas, abrimos espago para

uma educacdo verdadeiramente inclusiva,

capaz de reduzir desigualdades e transformar-

se em instrumento de emancipacdo e

autonomia para cada sujeito em formagdo. A
Educagao Infantil, enquanto primeira etapa da
Educacao Basica, merece ser um espaco de
respeito as infancias, as suas curiosidades e ao
seu direito inalienavel de aprender com

sentido e significado.
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